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Apresentacdo

ste livro Conhecimento, Educacio e Escola:
Reflexoes e Experiéncias é o registro na forma de uma
sintese dos trabalhos apresentados como parte da progra-
macao das Sessoes de Comunicacao Oral nas duas edi¢oes
das Jornadas para a Formacao de Diretores Escolares e Co-
ordenadores Pedagadgicos realizadas nos periodos de 07, 08
e 09 de Dezembro de 2018 e 08, 09 e 10 de Fevereiro de 2019,
no Mosteiro dos Jesuitas — Serra de Baturité - Ceara. Estas
Jornadas tiveram como proposta uma modelo de formacao
do tipo imersao, o que permite a permanéncia dos partici-
pantes juntos durante todo o desenvolvimento do programa
e também, possibilita uma oportunidade para a formacao
continuada e atualizacio de gestores escolares - diretores,
coordenadores pedagdgicos, professores e secretarios, para
discutir a por meio do tema central - Gestao Escolar e Ava-
liacdo da Educacao os pressupostos de organizacao da ges-
tdo da escola frente as situagoes adversas que o campo do
pedagogico passou a requerer considerando os resultados
pactuados no ambito do planejamento.

As reflexoes sugeridas a partir da tematica central
foram motivadas como forma de aprofundar os principais
assuntos que sao objetos da gestao escolar frente ao cena-
rio atual da avaliacao escolar no Brasil. Assim, temos a res-
ponsabilidade de fazer cumprir as politicas publicas sociais,
especialmente, a politica educacional que tem nos seus do-
cumentos orientadores - o Plano Nacional de Educacao, as

APRESENTACHO .




22

Novas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bra-
sileira, a implantacdo e implementacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as discussoes fruto dos Resul-
tados das Avaliacdes Nacionais e locais, bem como todo o
acumulo das experiéncias organizacao da gestao da escola
diante de novas referéncias pedagogicas que pedem a atuali-
zacao dos gestores escolares.

Nesse sentido, a proposta da Jornada de Formacao
para Diretores Escolares e Coordenadores Pedagogicos
- com o tema central Gestdo Escolar e Avaliagdo da Educa-
cdo, por meio da sua programacao, constitui-se como opcao
para a formacao continuada de gestores escolares, da escola
publica e privada, na perspectiva de propor uma analise das
novas exigéncias da escola e a reconstrucao da pratica peda-
gogica, considerando as novas exigéncias do ato de educar.

Objetivos

Os objetivos constantes no Projeto de realizacido da
Jornada para a Formacao de Diretores Escolares e Coorde-
nadores Pedagogicos foram plenamente alcancados consi-
derando os conteudos da programacao e o trabalho desen-
volvido pelos conferencistas que oportunizaram trocas de
experiéncias e reflexdes do mais alto nivel.

Objetivo geral
« Sensibilizar gestores escolares e professores para o
sentido e o significado da avaliacdo no contexto da
escola hoje.

Objetivos especificos
+ Refletir sobre a experiéncia da avaliacdo como
guia para o processo decisorio no ambito da gestao
escolar;
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« Desenvolver formacao na area da gestao e da ava-
liacdo buscando a melhoria continua do trabalho
pedagogico e da aprendizagem dos alunos;

« Aplicar na gestdo escolar e na pratica pedagogica
estratégias de avaliacdo do ensino/ aprendizagem.

Coordenacdo

« Equipe Pedagogica e Comité Cientifico da Editora
Caminhar.
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Programacao Geral nas duas Edicdes das Jornadas de
Formacao para Diretores Escolares e Coordenadores
Pedagdgicos

1° Dia - (Sexta-Feira) - TARDE

14h - Credenciamento: Recepc¢ao e Boas Vindas!

14:30h - Abertura Feira de Livro

Das 14:30h as 18h - Exposi¢ao e Venda de Livros das Editoras Par-
ticipantes da Feira de Livro.

15h - Lanche

15:20h - Solenidade de Abertura

15:30h - Atividade 1:

Conferéncia: E POSSIVEL REINVENTAR A ESCOLA POR MEIO DA
AVALIACAO?

Conferencista: Prof. Dr. Cipriano Luckesi (BA)

Mediacao: Profa. Dra. Lidia Azevedo (CE)

16:30h - Sessao de Debates

17:30h - Encerramento

Das 18:30h as 19:30h - Jantar

20h - Sessdo de Apresentacao de Cultural e Lancamento de Livro.
20:30h - Atividade 2:

Mesa-Redonda: A IMPORTANCIA DO LIVRO, DA LEITURA E DA LI-
TERATURA NA ESCOLA

Projeto de Leitura e Atividade Cultural.

23h - Encerramento das Atividades do 1° dia com servico de cha.

2° Dia - (Sdbado) - MANHA

7:30h - Café da Manha

9h - Acolhida e Abertura dos Trabalhos

Das 9h as 18h - Exposicao e Venda de Livros das Editoras Partici-
pantes da Feira de Livro e Sessao de Apresentacdao de Comunica-
coes Orais.
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9:30h - Atividade 3:

Conferéncia: EPISTEMOLOGIA DA AVALIACAO - AVALIACAO DO
ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Com Prof. Dr. Cipriano Luckesi (BA)

10:30h - Lanche

Das 11h as 12h - Continuacao da exposicao do Prof. Dr. Cipriano
Luckesi (BA).

12h - Intervalo — Almoco

2¢Dia-TARDE

14h - Atividade 4:

Mesa-Redonda: GESTAO ESCOLAR E AVALIACAO NA EDUCACAO
Com Prof. Dr. Cipriano Luckesi (BA) e Prof. Dr. Casemiro Campos (CE).
16h - Lanche

16:30h - Sessao de Apresentaciao de Comunicacoes Orais

18:30h - Encerramento

Das18:30h as 20h - Jantar

20:30h - Sessdo de Apresentacdo de Cultural e Langcamento de
Livro.

22h - Encerramento das Atividades do 2° dia com servico de cha.
3° Dia - (Domingo) - MANHA

7:30h as 8:30h - Café da Manha

Das 9h as 12h - Exposicao e Venda de Livros das Editoras Partici-
pantes da Feira de Livro e Sessao de Apresentacido de Comunica-
coes Orais.

9h - Conferéncia: A BNCC E A GESTAO ESCOLAR.

Com Prof. Dr. Casemiro Campos (CE)

10h - Abertura da Sessao de Apresentacao de Comunicacgoes Orais
11:30h - Avaliacdo da Jornada de Gestao escolar

12h - Encerramento da Jornada de Gestao Escolar para a Forma-
cdo de Diretores Escolares e Coordenadores Pedagogicos — Entre-
ga de certificados e encerramento das Atividades da Jornada de
Formacao de Gestores Escolares.
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Com as atividades da programacio da Jornada para a For-
macao de Diretores Escolares e Coordenadores Pedagogicos bus-
cou estimular o amplo debate e levar os participantes ao envolvi-
mento no trabalho da gestdo escolar, integrando-os por meio do
dialogo, proposto na organizacio da gestao da escola seja publica,
seja privada, que nos guiou estimulando a abertura para as refe-
réncias nucleares que ancoram a experiéncia como fonte para o
processo decisorio: a inovacao, a inclusao, a interdisciplinaridade,
a abertura a diversidade.

Publico Participante

A primeira edicdo da Jornada para a Formacéo de Diretores
Escolares e Coordenadores Pedagogicos edicao dias 07, 08 e 09 de
Dezembro de 2018, contou com a presenca de aproximadamente
168 (cento e sessenta e oito) participantes distribuidos conforme
abaixo:

« 100 participantes do Municipio de Fortaleza-CE;

« 30 participantes do Municipio de Fortaleza-CE (cortesias);

« 28 participantes de Escolas Publicas e Particulares de Fortaleza-
-CE;

+ 02 participantes da Escola Particular de Horizonte-CE;

+ 01 participante da Escola Particular de Sobral-CE;

+ 01 participante da Escola Particular de Cruz-CE;

« 01 participante da Escola Publica de Cedro CE;

+ 05 participantes da Escola Particular de Sao Luis-MA;

+ 12 Acompanhantes

Total:

« Com Carga Horaria de 4h - 30 participantes e
« Com Carga Horaria de 40h - 138 participantes

. CASEMIRO DE MEDEIROS CANPOS
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Publico Participante

A segunda edicdo da Jornada para a Formacao de Diretores
Escolares e Coordenadores Pedagogicos foi realizada nos dias 08,
09 e 10 de Fevereiro de 2019, no contou com a presenca de 169 (cen-
to e sessenta e nove) participantes distribuidos conforme abaixo:

« 51 participantes do Municipio de Fortaleza-CE;

« 44 participantes do Municipio de Aratuba-CE;

« 11 participantes do Municipio de Itaitinga-CE;

« 11 participantes do Municipio de Russas-CE;

« 07 participantes do Municipio de Sdo Gong¢alo do Amarante-CE;
« 05 participantes do Municipio de Pacatuba-CE;

+ 04 participantes do Municipio de Apuiarés-CE;

+ 04 participantes do Municipio de Itarema-CE;

+ 03 participantes do Municipio de Baturité-CE;

+ 03 participantes do Municipio de Aracati-CE;

+ 02 participantes do Municipio de Taua-CE;

+ 02 participantes do Municipio de Pentecoste-CE;

+ 01 participante do Municipio de Solono6polis-CE;

« 01 participante do Municipio de Jaguaruana-CE;

+ 01 participante do Municipio de Maranguape-CE;

« 01 participante do Municipio de Maracanad-CE;

+ 02 participantes do Municipio de Sao Luis-MA;

+ 05 participantes do Municipio de Viana-MA;

» 02 participantes do Distrito Federal;

« 01 participante do Municipio de Valparaiso de Goias-GO;
+ 04 acompanhantes do Municipio de Fortaleza-CE;

+ 0l acompanhante do Municipio de Jaguaruana -CE;

+ 0l acompanhante do Municipio de Sdo Gongalo do Amarante-CE;
« 0l acompanhante do Municipio de Viana-MA;

- 01 Conferencista BA

Total:

» Com Carga Horaria de 40h — 169 participantes
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A publicacao deste livro Escola, Pratica Pedagogica e
Gestao Escolar ¢ a certeza do nosso compromisso em divul-
gar experiéncias exitosas que sao realizadas na escola por
meio do trabalho de professores e gestores escolares como
forma de contribuir para a melhoria dos nossos sistemas de
educacao e possibilitar a troca de vivéncias e saberes que sao
produzidos no interior das institui¢oes de ensino.

Boa Leitura!!!
Prof. Dr. Casemiro de Medeiros Campos

Coordenacao da Jornada de Gestao Escolar para a Formacao de
Diretores Escolares e Coordenadores Pedagogicos

. CASEMIRO DE MEDEIROS CANPOS
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Assembleias de classe

Adriana da Silva Ferreira
dricamarykay2014@gmail.com

Introducao

s assembleias de classe estdo voltadas para a
discussao do convivio entre alunos da mesma sala e também
da escola, e seu principal objetivo é refletir sobre problemas
comuns ao grupo e suas possiveis solucoes de acordo com a
convivéncia; favorecer a participacao, o interesse, a colabo-
racao e o respeito mutuo.

E proposto aos alunos que eles relatem o que desejam
para o grupo em geral, que expressem suas ideias e suges-
toes sobre tudo que eles consideram importante no ambien-
te escolar.

Durante o ano foram observadas mudancas positivas
no dia a dia desses alunos, tanto no comportamento como
nas atitudes, onde eles aprenderam a felicitar e o seu real
sentido, dar sugestoes e fazerem criticas construtivas para
gue o ambiente escolar e da sala de aula venham ser de har-
monia e entendimento entre todos.

Estamos vivendo em uma época muito dificil, onde o
entendimento e compreensao do que o outro precisa, do que
o outro pensa e do que o outro quer, nio estao sendo respei-
tados e a convivéncia em sociedade se torna quase impossi-
vel e essa realidade é notoria no comportamento dos nossos
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alunos no século XXI, em que observamos a grande dificul-
dade da convivéncia em grupo e da prépria comunicacao
entre eles.

No ano de 2018, no Municipio de Aratuba - CE foi im-
plantado o Projeto de Tempo Integral na Escola Municipal
Rural dos Fernandes com o proposito de oferecer aos alu-
nos uma rotina diferenciada e maior tempo de permanén-
cia na escola. Nesse projeto, surgiu a ideia de realizarmos
as assembleias de classe para que fossem socializados os
anseios, as duvidas, as sugestoes, as criticas, as felicitacoes
gue sao muitas em todas as turmas onde aconteceram as
assembleias.

As assembleias de classe nao acontecem de forma ale-
atoria, sao organizadas e planejadas com o objetivo de fazer
esses alunos compreenderem que precisamos aprender a
ouvir para entender o que o outro esta falando, que precisa-
mos esperar o colega terminar de falar para podermos falar
e que essa atitude significa respeitar o espaco e o tempo do
meu proximo. Sao os proprios alunos que definem os temas
das assembleias e variam de acordo com as séries.

Obtemos durante o ano de 2018 uma notoéria mudanca
positiva no comportamento dos alunos na sala de aula e na
escola como um todo. Alunos mais participativos nas aulas,
mais dindmicos e atentos ao que o professor esta falando,
mais educados e atenciosos com os colegas e fora da escola
também (relato dos pais que estao satisfeitos com o compor-
tamento das criancas).

Nessa experiéncia com as assembleias de classe os
resultados foram satisfatorios e a escola hoje esta composta
por alunos bem mais proativos, participativos e empenha-
dos a colaborarem com o bem comum.
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Objetivo

- Discutir sobre o convivio na sala de aula e como
esses alunos enfrentam as diferencas e a forma de
pensar diferenciada de cada um sobre os aspectos
sociais, politicos, familiares entre outros.

« Refletir sobre os problemas comuns do dia a dia
que surgem involuntariamente de cada um deles e
de que forma podemos resolver esses problemas.

- Favorecer a participacao e o interesse em tudo que
afeta o grupo onde eles irao descobrir que o direito
deles comeca quando o do colega termina e vice-
-versa.

« Compreender que a colaboracao entre eles mesmos
€ mais gratificante do que eles tentarem sozinhos,
pois a ajuda mutua e o respeito aos acordos coleti-
vos sdo mais praticos e gratificantes, uma vez que
vivemos em sociedade e precisamos um do outro.

« Aprender a ouvir e considerar sempre o ponto de
vista do outro e saber que devemos sempre anali-
sar os dois lados de toda e qualquer historia para
chegarmos a uma conclusao;

« Perceber e sentir o prazer de felicitar as conquistas
pessoais e do grupo e desenvolver o senso critico
para construir e somar coletivamente e que esses
conhecimentos sejam utilizados fora da sala de
aula, na escola em geral e na sociedade.

Metodologia

O coordenador pedagogico juntamente com o profes-
sor, organiza os alunos em circulos para que a socializacao
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do tema escolhido por eles seja debatido de forma mutua e
homogénea.

Ao ser escolhido o tema os alunos sao orientados a le-
vantar o braco para poder felicitar, criticar ou sugerir e os
demais ouvem com atencao o que o colega esta falando, é so-
cializado com o grupo a ideia do colega e o proximo a levan-
tar a mao fala sobre sua ideia e assim com todos os outros
alunos.

Nao é permitido mencionar o nome do colega ou de
qualquer outra pessoa nas criticas, uma vez que pode expor
a pessoa e isso nao faz parte do objetivo desse trabalho que é
a construcao de ideais e melhorias no convivio escolar;

O professor ajuda nas orientagoes sobre a assembleia
de classe e o coordenador pedagogico anota os relatos dos
alunos para serem analisados posteriormente e monta um
painel em cada sala para que os alunos anexem suas feli-
citacoes, criticas e sugestoes e fiquem expostas suas falas
escritas.
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Resultados e discussao

Durante as assembleias, o coordenador anota tudo que
os alunos relatam e apos esse processo, ¢ analisado o ponto
de vista dos alunos em relagdo ao que os fazem bem, o que os
incomodam e as ideias das sugestoes que eles propoem.
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0 que chamou nossa atencao nesses relatos, € que tudo
que eles sugerem nao é para beneficio proprio e sim para o
coletivo, sempre sugerem melhorias na escola nos mais di-
versos aspectos. A forma como eles se expressam, desenvol-
vendo o senso critico e a autonomia diante das dificuldades
que a escola enfrenta no dia a dia, a sensibilidade de solicitar
mais recursos para que eles tenham mais prazer em estar no
ambiente escolar, a satisfacdo de conviver diariamente no
tempo integral e o prazer de vivenciar essa nova experiéncia
€ marcante para nos que estamos a frente desse projeto.

Os pais relatam nas reunioes escolares, que as criancas
mudaram o comportamento e os habitos do cotidiano, depois
que passaram a conviver nessa nova rotina do tempo integral
onde elas estao desenvolvendo novas formas de aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a serem melhores em todos os aspectos. Essa diferenca no
comportamento, vai desde o bom dia a alguém na rua até a
atitude de escovar os dentes antes de dormir, algo que deve-
ria ser um habito comum, porem nao é estimulado em mui-
tas familias. Todas as questoes discutidas nas assembleias
foram socializadas com o nucleo gestor e professores para
que a partir desses relatos pudéssemos ter meios de compre-
ender melhor arealidade de cada aluno e de acordo com essa
estimativa, facilitar o meio de compreensao dos conteudos
explorados na sala de aula, onde também a forma como o
professor vai trabalhar a linguagem, a interdisciplinaridade,
a pluralidade de ideias, a socializacao dos temas abordados
no nosso cotidiano, sera da maior facilidade para ambos.

Conclusao

Mediante todos os recursos utilizados para a elabora-
cao desse projeto desenvolvido na escola de tempo integral,
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que sao as assembleias de classe, concluimos que daremos
continuidade a esse trabalho de socializacao das ideias dos
alunos para desenvolvimento e crescimento de nossa escola
€ n0sso municipio, pois os resultados obtidos no ano de 2018
foram altamente satisfatorios e contribuiram muito para o
crescimento social e intelectual de nossos alunos e também
para uma melhor compreensao por parte de toda a escola,
sobre os aspectos reais do nosso dia a dia na educacio e que
somente podemos construir uma nacao coerente, saudavel,
compreensiva, cuidadosa, amorosa, proativa e participativa,
se trabalharmos todos juntos em um sé objetivo e nao de-
sistir na primeira dificuldade, pois o que seria de nos se nao
fossem os grandes desafios que a vida os lanca!

Mostramos nesse resumo um pouco da nossa expe-
riéncia com as assembleias de classe e esperamos que essa
nossa iniciativa possa inspirar outras escolas a desenvolve-
rem esse trabalho tao gratificante e produtivo que foi e con-
tinuara sendo para nossa escola.
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cao-basica/fundamental-2/assembleia-de-classe/ http://www.
vila.com.br/wp-content/uploads/2013/10/arte_cortel.jpg.

GRUPO ANCHIETA Projeto Assembleia de Classe - Esco-
las Padre... https://institucional.anchieta.br>...> Projetos
Desenvolvidos 1 Experiéncias de assembleias de classe nas
séries... — Portal MEC Portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
Etica/19_pataro.pdf.
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Formacdo do professor infantil.
identificando dificuldades e desafos

Ana Amélia Cunha Guedes
ameliaguedesi9@gmail.com

Introducao

tualmente, o papel do ensino infantil varia do
campo da pesquisa cientifica, ao planejamento, organizacao
e gestao de instituicoes pré-escolares, com o objetivo de pro-
por mudancas curriculares que sao exigidas com a constan-
te mudanca realidade. Os programas universitarios de for-
macao de pedagogos de crian¢as duram cinco anos e devem
ser acreditados para oferecer seus servicos a comunidade;
sua abordagem formativa é criar profissionais criticos de
sua pratica académica (GOMES, 2013).

Como trabalham com criancas que estao na fase mais
precoce da vida, em que a influéncia exercida sobre eles
tem um impacto particular nas fases de aprendizagem sub-
sequentes, a formacao de educador infantil é uma questao
complexa e dificil de elucidar (KRAMER, 2005).

A naturezatécnica que por tantos anos teve aformacao
do educador infantil produziu uma deterioracao na qualifi-
cacdo social desse profissional. Mesmo muitas instituicoes
ainda contratam pessoas que nao se formam na educacao
infantil ou na pedagogia e lhes atribuem uma responsabi-
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lidade pela qual nao estao preparadas. Este € um problema
enfrentado pelas instituicoes de formacao de formadores, e,
portanto, é importante criar espagos para reflexao continua
sobre as implicacoes para o futuro professor pré-escolar
desta realidade social (OLIVEIRA, 2017).

O professor infantil deve estar bem preparado para
assumir a tarefa de educar as novas geracoes, e isso implica
nao so a responsabilidade de transmitir conhecimentos ba-
sicos de pré-escolar, mas também o compromisso de forta-
lecer os valores e atitudes necessarias para que eles possam
viver e desenvolver suas potencialidades plenamente, me-
lhorar sua qualidade de vida, tomar decisoes fundamentais
e continuar aprendendo (GOMES, 2013).

O professor deve reavaliar os modelos da velha es-
cola que apontavam para ele como a autoridade na sala de
aula e o inico detentor de conhecimento. Além disso, deve
reconhecer que participar de oficinas de atualizacao nao é
suficiente; é necessario refletir de maneira permanente so-
bre os processos que ocorrem na sala de aula e assumir um
compromisso com a mudanca continua, ja que sua formacao
€ um processo que nunca termina.

O professor deve interagir com as instituicoes e os
pais em relacao aos objetivos do desenvolvimento integral
da crianca. Em muitas institui¢oes, com o apoio dos pais, ou
induzidas por eles, é dada maior énfase a instrucao formal
do que a espacos para o desenvolvimento da criatividade e
da brincadeira; as criancas sao submetidas a pressoes exces-
sivas, porque acredita-se que a leitura aos 3 anos de idade ou
a tentativa de aprender uma segunda lingua antes de fala-
rem a lingua materna corretamente é uma conquista. Acre-
dita-se que isso é aprendido, ou seja, abarrotar o aluno com
conhecimento, sem considerar os critérios de socializacao e
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desenvolvimento integral e, sobretudo, sem levar em conta a
experiéncia cotidiana do educador com os filhos (KRAMER,
2005).

Para mudar essa visao, devem ser elaborados progra-
mas educacionais saudaveis, nos quais a individualidade da
crianca e seu estagio infantil sejam respeitados e sua pas-
sagem pela pré-escola se torne uma experiéncia agradavel
e prazerosa.

Ser docente infantil é ter a oportunidade de enfrentar
a cada dia uma caixa de surpresas: um sorriso, um choro,
uma conquista, uma pergunta dificil de responder, situa-
coes que tornam o exercicio académico uma tarefa gratifi-
cante e um desafio permanente.

A educacao infantil hoje ja tem uma longa jornada de
reflexdes contrastantes entre os profissionais em qualquer
area de atencao direta as criancas e de outras areas cienti-
ficas; uma longa jornada de experiéncias compartilhadas
entre escolas e entre paises, e de politicas educacionais que
nao podem ser evitadas, porque ja sao demandadas pela so-
ciedade.

Cientistas de areas muito diferentes - psicologos, pe-
dagogos, neurologistas, pediatras, filosofos, etc. - tém ex-
pressado e explicado o enorme impacto que as intervencgoes
educacionais tém nos primeiros anos de vida. As experién-
cias educacionais muito diversas, escolares ou nao, foram
progressivamente definidas e, com o intercambio, foram
mais enriquecidas e expandidas. As necessidades familiares
e sociais tornaram-se evidentes e exigem quadros legislati-
vos que garantam uma boa atencao educacional aos peque-
nos (GOMES, 2013; KRAMER, 2005).

Tudo isso ocorre em um processo dindmico, interati-
vo e complexo. Um processo que, como todos 0s processos
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vitais, se move: avanca e retrocede, o interesse cresce e di-
minui, é regulado; é influenciado e influencia outros movi-
mentos familiares, coletivos e sociais; Ocorre dentro de um
sistema muito mais amplo e precisa, e esta criando, redes
que o sustentam. E um processo que ainda tem um longo ca-
minho a percorrer (OLIVEIRA, 2017).

Objetivo

O objetivo deste trabalho de investigacao € identificar
as dificuldades e desafios na formacao do educador infantil.

Metodologia

Utilizaremos da metodologia exploratoria conside-
rando a complexidade do tema. A hipdtese deste trabalho
é de que a formacao de professores para educacao infantil
deve ser compreendida no contexto de constante evolucao
para superar os desafios e dificuldades desta profissao.

Dessa forma, a pergunta principal do trabalho é A
pergunta principal deste trabalho é: Que desafios devem en-
frentar os processos de formacao de professores e educado-
res para a educacao infantil?

Resultado e discussao

Referencial tedrico

Saberes docentes e a atuagiio em sala de aula: uma visdo
politica na pritica educacional

Quando se trata de saberes da docéncia, muitos au-
tores abordam o tema como base essencial no curso de
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Pedagogia, isso porque sao conhecimentos que mediarao o
processo de construcdo da pratica docente, possibilitando a
atuacao atualizada do professor.

Novoa (2002) traz consideracoes sobre o que os pro-
gramas de formacao tém de desenvolver nos futuros pro-
fessores, abordando como fundamental para o inicio da for-
macao as trés “familias de competéncia” que fornecerao um
norte para compreensao das bases da formacao docente.

A primeira familia de competéncias mostrada por No-
voa (2002) envolve a questao de saber relacionar e de saber
relacionar-se, referindo influéncias que o professor obtém
da sociedade. Isso significa que a postura do docente é de ser
mediador cultural e organizacional de situacoes educativas.
Por isso, Novoa (2002, p. 24) propoe que “Os professores tém
de ser formados, ndo apenas para uma relacao pedagogica
com os alunos, mas também para uma relacio social com as
“comunidades locais”. Sendo assim, o docente necessita es-
tabelecer relacoes com a realidade escolar de modo a trazer
os conteudos presentes na sociedade para a pratica pedago-
gica, a fim de tornar o aprendizado mais significativo, como
apregoa Paulo Freire em sua filosofia.

No que diz respeito a segunda competéncia abordada
por Novoa (2002), trata-se de saber organizar e saber organi-
zar-se. Cabe aqui comentar que é uma competéncia pauta-
da na questao da autonomia do professor, isso porque ao se
tem prestado atencao nas formas em que o trabalho escolar
e a formacao docente estdao sendo desenvolvidos. Por muitas
vezes se pensa no professor como um ser individual, com
competéncias e habilidades particulares. Mas nao basta so
isso, € necessario que o professor se organize para trabalhar
sobre “competéncias coletivas”. Novoa (2002, p. 25) propoe
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que deve partilhar, trocar e promover a construcao e apri-
moramento de novos conhecimentos.
Segundo No6voa (2002, p. 25):

“As figuras saber organizar e saber organi-
zar-se procuram chamar a atencdo para a
necessidade de repensar o trabalho escolar
e o trabalho profissional. Sio mudancas que
obrigam a uma nova atitude, nomeadamente
na definicao de praticas e de dispositivos de
avaliacao, no interior e no exterior das escolas
e da profissao docente”.

Sendo assim, esta competéncia precisa ser melhor
trabalhada na formacao inicial, porém esse aspecto se vai
aperfeicoando durante o desenvolvimento da atuacao pro-
fissional, ou seja, por meio das vivéncias e experiéncias.

Enfim, a terceira competéncia abordada por Novoa
(2002) tem como foco a importancia de saber analisar e de
sabe analisar-se. Neste caso, o autor se refere a algumas
dimensdes como: teoria pratica e experiéncia, que neces-
sitam ser tratadas como fundamentais para construir a
pratica docente. A construcao do conhecimento do profes-
sor deve ocorrer por meio da reflexio pratica e deliberativa
das praticas pedagogicas, segundo Novoa (2002, p. 28): “Um
bom professor é aquele que se torna dispensavel, que con-
segue que os alunos aprendam sem sua ajuda”. Isso reflete a
a possibilidade de formar professores com visao construti-
vista, reavaliando a postura perante os conhecimentos a ser
ensinados e trabalhados em sala de aula.

As competéncias abordadas por Novoa (2002) sao res-
saltadas como dificuldades que os docentes encontram nas
atividades profissional e que por muitas vezes nao sao inves-
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tigadas, refletidas ou até mesmo vivenciadas durante a for-
macao inicial. Portanto, é preciso que o curso de Pedagogia
deixe a superficialidade e se encaminhe para uma formacéao
mais aprofundada sobre as questoes educativas.

Pimenta (1997) aborda a necessidade de repensar a
formacao dos professores, segundo a construcao da identi-
dade profissional para os tempos atuais: “Uma identidade
profissional se constrai, pois, a partir da significacao social
da profissao; da revisao constate dos significados sociais da
profissao; da revisao das tradicoes”.

Isso porque, conforme Perrenoud (1999), a socieda-
de esta mudando, e a escola nao s6 pode como deve evoluir
junto, ou até mesmo antecipar e inspirar as transformacoes
futuras, para que possa preparar os sujeitos para o contex-
to atual. Nao é diferente nas universidades, afinal, para que
ocorra essa transformacao na pratica escolar, é imprescin-
divel que o curso inicial de formacao de professores também
corresponda a essa abordagem.

Nesse contexto, Pimenta (1997) aborda a experiéncia
como saberes que devem estar presentes na formacao do
professor. Quando se trata de experiéncia, pode-se realizar
um olhar retroativo e trazer para a discussao praticas ja vi-
venciadas e a forma como necessitam ser vistas na atuali-
dade. Um processo de reflexdo que possibilita aos futuros
docentes a analise critica das proprias vivéncias, a fim de
reavaliar e modificar a futura atuacao.

Segundo Pimenta (1999, p. 07), “O desafio, entao, posto
aos cursos de formacao inicial é o de colaborar no processo
de passagem dos alunos de ver o professor como aluno e ao
seu ver-se como professor.” Trata-se aqui da mudanca de vi-
sdo, postura, atuacao e de pratica.
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Diante desse contexto se faz necessario buscar solu-
coes - conforme defende Mizukami (2004) ao analisar em
artigo as contribuicoes de L. S. Shulman - essenciais sobre
o processo de construcao dos saberes da docéncia. Trata-se
dos conhecimentos que os futuros professores precisam ter
para ser atuantes em sala de aula (voltados ao processo de
ensinar), observando e analisando quais os processos funda-
mentais para que os conhecimentos estejam constituidos na
futura pratica profissional.

A autora, ao discutir a base de conhecimento para o
ensino proposta por Shulman, lembra que os profissionais
de ensino precisam de “um corpo de conhecimento pro-
fissional codificado e codificavel” (MIZUKAMI; 2004, p.
04) e que é necessario ter suporte nas decisoes, tanto para
conteudos a ser desenvolvidos, quanto a forma de aborda-lo
em sala de aula.

Mas s6 esses aspectos nao colaboram para a formacéao
do professor, faz-se necessario também obter conhecimen-
tos especificos, conhecer o curriculo, pedagogico geral, os
alunos, os contetudos, o contexto, os valores educacionais e
as politicas publicas (MIZUKAMI; 2004).

Para Paulo Freie (1996, p. 15): “O professor que pensa
certo deixa transparecer aos educandos que uma das bo-
nitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mun-
do, como seres historicos, é a capacidade de, intervindo no
mundo, conhecer o mundo”.

Diante dessa visao, para Mizukami (2004) esses co-
nhecimentos precisam estar aflorados na pratica docente,
ndo somente na formacao inicial como também na conti-
nuada. Conhecimentos que farao diferenca no cotidiano do
professor, afinal, esses aspectos sdo essenciais para a prati-
ca docentes.
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Partindo para o segundo momento, o autor aborda a
questao do conhecimento de contetido especifico, referin-
do-se a conteuidos que o professor obtém diante da matéria a
ser ministrada em sala de aula (MIZUKAMI, 2004). Com isso
é fundamental que o docente domine a area a ser ensinada,
incluindo e trazendo novas metodologias para facilitar a
compreensao do conteudo, buscando tornar esses conheci-
mentos atuantes no cotidiano. Segundo Paulo Freire (1996,
p. 27), o professor deve “Saber que ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria
producao ou a sua construcao”.

De fato, com essa perspectiva, a pratica pedagogica se
torna mais significativa ndo somente para os alunos, mas
também para o docente, pois dessa forma ha a construcao
do vinculo entre os conhecimentos, o professor e os alunos.
Sendo assim, cria-se interesse em compreender mais e me-
lhor sobre os assuntos abordados.

quando o professor compreende essas ideias, busca
complementar as atividades com mais entusiasmo e satisfa-
cao, afinal, os alunos procuram interagir mais e buscar rela-
cionar os conhecimentos prévios.

Mizukami (2004, p. 5) também aborda a questao co-
nhecimentos pedagégico geral, relatando como fundamen-
tal incluir:

“(...) conhecimentos de teorias e principios re-
lacionados a processos de ensinar e aprender,
conhecimentos dos alunos (caracteristicas
dos alunos, processos cognitivos e desenvolvi-
mentais de como os alunos aprendem); conhe-
cimento de contextos educacionais envolven-
do tanto contextos micro, tais como grupos de
trabalho ou sala de aula e gestao da escola, até
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os contextos macro como o de comunidades e
de culturas, de manejo de classe e de interacao
com os alunos, conhecimentos de outras dis-
ciplinas que podem colaborar com a compre-
ensao dos conceitos de sua area, do curriculo
como politica em relacdo ao conhecimento
oficial e como programas e materiais desti-
nados ao ensino de topicos e das matérias em
diferentes niveis e conhecimento de fins, me-
tas e propositos educacionais e de seus funda-
mentos filosoficos e historicos”.

Diante dessa visao de Shulman apontada por Mizuka-
mi (2004), esse conjunto de informacoes € essencial para
o desenvolvimento “saudavel” da pratica docente, pois por
meio desse parametro o docente tera ferramentas para de-
senvolver a atuacao de forma significativa e atenta aos an-
seios dos sujeitos. Essa base se tornaimportante no curso de
formacao do professor ndo somente para os iniciantes como
também para os que ja atual na area, ou seja, a propria uni-
versidade deve contemplar esses aspectos.

E preciso que durante a formacéao pedagégica o futu-
ro professor obtenha mais que contetidos ou técnicas, ou
seja, que compreenda a importancia dos saberes pedagogi-
cos literalmente relacionados a atividade profissional, a fim
de atender as exigéncias da profissao. Afinal, em qualquer
instituicao de ensino, superior ou fundamental, as pessoas
estao sendo formadas para a pratica social e para o desenvol-
vimento de habilidades e competéncias.

O conhecimento pedagogico do conteudo também
esta presente na construcao dos saberes do professor, con-
forme cita Mizukami (2004). A autora comenta que isso con-
siste em ressaltar que é possivel ao professor construir um
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novo tipo de conhecimento pelo processo de ensino-apren-
dizagem e ir aperfeicoando-o com outros saberes. Isso quer
dizer que o professor podera incluir nas atividades diferen-
tes maneiras de explicar o conteudo, utilizando imagens,
demonstracoes e conhecimentos prévios dos alunos, a fim
de enriquecer o conteudo e trabalhar de forma prazerosa.

Conforme Gadotti (2003, p. 43), “Conhecer é impor-
tante porque a educacao se funda no conhecimento e este
na atividade humana”. Sendo assim, o autor ressalta que ¢
preciso inovar para conhecer e estimular para a curiosida-
de, motivacao e encantamento pelo conhecimento.

Segundo Mizukami (2004, p. 6): “Trata-se de conheci-
mento de importancia fundamental em processos de apren-
dizagem na docéncia. E o tinico conhecimento pelo qual o
professor pode estabelecer uma relacio de protagonismo. E
de sua autoria”. Complementa Pimenta (1997, p. 11):

“Para isso, um curso de formacao inicial pode-
ra contribuir nao apenas colocando a disposi-
c¢do dos alunos as pesquisas sobre a atividade
docente escolar, mas procurando desenvolver
com eles pesquisas da realidade escolar, com
0 objetivo de instrumentaliza-los para atitude
de pesquisar nas suas atividades docentes”.

Nesse sentido, perante o ato de ensinar, o professor
deve conter clareza dos objetivos e das metas da area do
conhecimento que esta ministrando, para depois compre-
ender o conteudo a ser ensinado e utilizar de ferramentas
metodolodgicas para construir esses conhecimentos de for-
ma significativa.

Mizukami (2004) também aponta para o processo de
raciocinio pedagogico, que esta relacionado juntamente

. ANA AMELIA CUNHA GUEDES




47

com a base de conhecimento para o ensino e as acoes edu-
cativas. Esse modelo envolve processos que estao relaciona-
dos a principal funcao do professor: o processo de ensino-
-aprendizagem. Sendo assim, o autor ressalva aimportancia
do professor em criar condigdes favoraveis para que os alu-
nos possam aprender os conteudos da melhor maneira. Por
isso, é possivel perceber a importancia de criar estratégias
de representacdo como: cancoes, videos, simulacgoes, vivén-
cias, entre outros, com o proposito de relacionar a parte teo-
rica do professor com a pratica do dia a dia.
Como propoe Mizukami (2004, p. 9):

“A meta de uma profissdo, segundo ele, é a
realizacdo de servico envolvendo propositos
sociais e responsabilidades técnicas e morais.
Para tanto, profissionais utilizam corpos de
conhecimentos e habilidades ndo prontamen-
te disponiveis em todas as pessoas, mas num
grupo especifico que aprendeu profissao”.

Desse modo, ser professor é antes de tudo gostar do
que faz, a fim de transmitir para os alunos confianca, sabe-
doria e principalmente significado no que esta realizando.
De fato, o professor é aquele que nas atitudes ira intervir no
comportamento do aluno atuante na sociedade, ou seja, re-
fletira os conhecimentos na pratica.

No decorrer de seu trabalho, professores e professo-
ras, sao envolvidos por uma trama e densa teia de complexas
relacoes interpessoais, que caracterizam este oficio, feitas
de tantas experiéncias de vida, de tantas fronteiras. Tudo
que sao e tudo o que sonham ser, misturam-se numa plura-
lidade de imagens. Um tecido de muitos fios. De acordo com
Arroyo (2000, p. 199) “ser professor se mistura com o que se
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pensa, sente, com autoimagens, com possibilidades e limi-
tes, com horizontes humanos possiveis como gente e como
grupo social e cultural”. Os saberes docentes interagem
com os diversos saberes adquiridos a partir da formacao e
das vivéncias, compreende-se como o conjunto de saberes
elaborado na formacao inicial no curso de licenciatura, in-
terligados aos saberes disciplinares, saberes experienciais,
socioculturais, pedagogicos, curriculares e interativos.

Organizacao e perspectivas da educacdo inicial no Brasil

A educacao infantil, concebida como a primeira etapa
da educacao basica, comecou a ser organizada e regulada a
partir da Constituicao Federal de 1988 e rege-se pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996). A Constitui-
cao A Federal presta assisténcia gratuita a criancas desde o
nascimento até os 6 anos de idade como um direito social
(Artigo 7, XXV), com o Estado garantindo esse atendimento
(Artigo 208, IV). A Lei de Diretrizes da Educacao Basica es-
tabelece que a educacao infantil é parte integrante da edu-
cacao basica e do direito das criancas de 0 a 6 anos de idade
e um dever do Estado. Apesar disso, a educacao das crian-
cas nao é obrigatoria para a familia, embora o Estado deva
oferecer lugares suficientes para todos aqueles que desejam
obté-las.

Por ser o Brasil uma Republica Federativa constituida
por 26 estados e pelo Distrito Federal, o sistema educacio-
nal é organizado em regime de colaboracao entre a Unido, os
estados, o Distrito Federal e os municipios. O governo fede-
ral, representado pelo Ministério da Educacao e do Esporte,
organiza e financia o sistema federal de educacio e presta
assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito Fe-
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temas educacionais.

Nesse sistema, a educacao inicial (creches e pré-esco-
las) é administrada por disposicao legal pelos municipios
(Art.11,V, da Lei de Diretrizes), embora parte dela ainda seja
gerenciada diretamente pelos municipios. estados.

A lei define trés formas de organizacao da educacao.
Estas sao:

Quando existe um sistema de educacao municipal:
as instituicoes de educacao infantil administradas
pelo poder publico municipal, criadas e mantidas
pela iniciativa privada, fazem parte desse sistema.
Isso significa que, quando existe um sistema muni-
cipal de educacao, todas as instituicoes localizadas
no territorio circunscrito pela administracao mu-
nicipal estao sujeitas as normas e regulamentos de
funcionamento definidos pelo Conselho Municipal
de Educacao. Além disso, essas instituicoes estao
sujeitas a supervisao, acompanhamento e controle
deste Conselho.

Quando o municipio esta integrado ao sistema esta-
dual: as instituicoes de educacao infantil estao su-
bordinadas a ele, tendo que se submeter as regras e
a supervisao do Conselho Estadual de Educacao.
Quando os municipios e o estado formarem um
unico sistema de educacao basica: instituicoes pu-
blicas e privadas de educacao infantil devem ser su-
jeitadas a regulamentos, normas e controle defini-
do entre os dois Conselhos (municipal e estadual).

Sob a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), o ob-
jetivo geral de educacao na primeira infincia é o desenvol-
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vimento

integral das criancas de até 6 anos nos aspectos

fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, completando a
acao da familia e da comunidade (Art. 29). Este objetivo é de-
senvolvido e melhor explicado nas Referéncias Curriculares

Nacionai

. ANA AMELIA CUNHA GUEDES

s para a Educacao Infantil:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando
cada vez mais independente, com confianca em
suas habilidades e percebendo suas limitacoes.
Descobrir e conhecer progressivamente seu pro-
prio corpo, suas potencialidades e seus limites, de-
senvolvendo e valorizando habitos de cuidado com
a propria saude e bem-estar.

Estabelecer relacoes afetivas e de intercambio com
adultos e criancas, fortalecendo sua autoestima e
expandindo gradualmente suas possibilidades de
comunicacio e interacao social.

Estabelecer e ampliar as relacoes sociais cada vez
mais, aprendendo pouco a pouco a articular seus
interesses e pontos de vista com os outros, respei-
tando a diversidade e desenvolvendo atitudes de
ajuda e colaboracao.

Observar e explorar o ambiente com uma atitude
de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como
membro, agente dependente e transformador do
meio ambiente e valorizando atitudes que contri-
buem para a sua conservacao.

Brincar, expressando emocoes, sentimentos, pen-
samentos, desejos e necessidades.

Utilizar linguagens diferentes (corporal, musical,
plastica, oral e escrita) ajustados aos diferentes
intencoes e situacoes de comunicaciao, uma ma-
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neira de compreender e ser compreendido, para
expressar suas ideias, sentimentos, necessidades
e desejos e avancar no seu processo de construcao
significados, enriquecendo cada vez mais sua capa-
cidade expressiva.

« Conhecer algumas manifestacoes culturais, de-
monstrando atitudes de interesse, respeito e parti-
cipacao diante delas e valorizacao da diversidade.

A educacio infantil é oferecida em creches e pré-esco-
las, publicas ou privadas. A organizacao da educacao infantil
no Brasil ndo tem como referéncia o tipo de instituicao e se
a faixa etaria das criancas de 0 a 3 anos em crechesede 4 a 6
anos nas preé-escolas.

Em 1998, as Referéncias Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil foram publicadas e divulgadas. Concebi-
do para servir de guia para a reflexdo educacional, este do-
cumento aborda: objetivos, contetudos e diretrizes didaticas
para educadores, técnicos dos sistemas municipais e estadu-
ais de educacio e outros profissionais da educacao infantil.
Esta organizado em trés volumes: um volume introdutorio
que define conceitos e fundamentos, estabelece objetivos e
eixos de trabalho e apresenta as linhas gerais do material; o
segundo volume, relacionado ao campo das experiéncias de
formacao pessoal e social, concentra-se sobretudo na identi-
dade e autonomia; O terceiro volume trata do conhecimento
do mundo com foco em diferentes areas do conhecimento:
Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escri-
ta, Natureza e Sociedade e Matematica. (BRASIL, 1998)

A LDB determina que, para exercer a profissao docen-
te na educacio infantil, é necessario um nivel minimo de
treinamento no nivel normal. No entanto, a fim de oferecer
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uma qualificacdo mais adequada aos professores e eliminar
as diferencas na formacao entre a educacao infantil e outros
niveis de ensino, a LDB determina que, a partir de dezembro
de 2007, apenas professores serao admitidos. grau comple-
to, em nivel superior, ou formado por treinamento em ser-
vigo (Artigo 87).

Desafios da educacao infantil

A educacao fundamental tem sido uma prioridade nos
dois ultimos governos. Com a descentralizacdo do sistema
educacional, a educacio passou a ser de responsabilidade
dos municipios, que também nao possuem fontes proprias
de financiamento (CERISARA, 2002).

A educacao infantil é considerada na Lei de Diretrizes
Basicas (BRASIL, 1996) como a primeira etapa da educacao
basica e é dividida em Creches (0 a 3 anos) e pré-escolar (4
a 6 anos). As instituicoes de educacao infantil devem elabo-
rar suas propostas pedagogicas. Além das conquistas legais
da educacao infantil elaboradas pela Constituicao de 1988 e
pela LDB de Educacao Nacional de 1996, as institui¢oes pas-
saram a ter:

« Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cao Infantil, instituidas pelo Conselho Nacional de
Educacao, a serem observadas na elaboracao das
propostas pedagogicas das instituicoes de educa-
cao infantil de todo o pais (BRASIL, 2009).

+ Referéncia Curricular Nacional para Educacao Ini-
cial. (BRASIL, 2015)

Uma das prioridades do Ministério da Educacio é a
formacao continua de professores através de dois progra-
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mas. Um deles é os Parametros Curriculares Nacionais em
Areas (PCN), atuando em todos os segmentos da educacio
basica no desenvolvimento dos varios conteudos do Refe-
rencial Curricular e os Parametros Curriculares Nacionais,
e acima de tudo, o trabalho com estratégias de treinamento.
O outro programa é o Programa de Treinamento para Pro-
fessores de Alfabetizacao (PROFA). Ambos os programas es-
tao sendo desenvolvidos em grande parte pelos municipios.
(CERISARA, 2002)

Foi realizado o Congresso Brasileiro de Qualidade da
Educacao, com a participacao de 3.500 educadores de todos
os niveis de ensino. Em relacdo a Educacao Infantil no Con-
gresso foram discutidos (PASQUALINE, 2010):

+ Programas de formacdo inicial e continuada de
professores realizados nos municipios.

- Propostas pedagogicas e outras experiéncias de-
senvolvidas nos municipios.

« Propostas de conhecimento sobre criancas de 0 a 6
anos.

A criacio do Comité da Primeira Infincia esta entre os
novos fatos da educacao infantil. Esse Comité foi criado por
decreto presidencial no ano 2000 com o objetivo de articu-
lar, coordenar e supervisionar as acoes das politicas publi-
cas federais promovidas para o desenvolvimento da primei-
ra infancia. Os Ministérios da Saude, Educacao, Assisténcia
Social, Cultura, Ministério Publico, Programa Comunidade
Solidaria, UNICEF, UNESCO, entre outros, participam deste
Comité.

Por sua vez, esta sendo elaborada uma carta de princi-
pios, um guia para os gestores municipais, buscando orien-
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ta-los no sentido de integrar politicas municipais para as
criancas. Os desafios da educacao infantil sdo:

+  Que os municipios efetivamente assumam a edu-
cacao infantil e a educacao inicial e continuada de
seus educadores, com o apoio dos municipios e ou-
tros orgaos.

- Criacdo de novas formas de financiamento para a

educacao infantil.
« Criacao de critérios de qualidade para a educacao
infantil.
Conclusdo

A educacdo infantil deve ter como objetivo que as
criancas se apreciem como pessoas, vivam valores signifi-
cativos, se comprometam com o bem comum, expressem
seu desejo de aprender, valorizem-se como atores sociais,
descubram a arte como meio de alegria, conhecimento, ex-
pressdo e comunicacao e desenvolver diferentes tipos de
pensamento e formas de comunicacao, as experiéncias de
aprendizagem mais oportunas e experienciais devem ser
oferecidas para alcanca-las e as diretrizes metodologicas de-
vem ser respeitadas, levando cada crianca a se mobilizar em
sentimento e pensamento, afeto e razao, com experiéncias
eminentemente flexiveis.

Os professores desempenham um papel decisivo na
formacao de atitudes, positivas ou negativas, em relacao ao
estudo. Sao eles que devem despertar a curiosidade, desen-
volver a autonomia, estimular a disciplina intelectual e criar
as condigOes necessarias para o sucesso da educacao formal
e da educacao permanente.

. ANA AMELIA CUNHA GUEDES
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Para atingir os objetivos da educacao inicial, para ofe-
recer uma educacao de qualidade desde os primeiros anos,
os professores devem possuir o conhecimento, competén-
cia, qualidades pessoais, possibilidades profissionais e a
motivacao certa.
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Introducao

escola na atualidade nao tem atendido as deman-
das educacionais que lhes sao proprias, vive-se um novo para-
digma, onde as escolas tem que desenvolver além do papel de
ensinar, também o papel de educar que deve ser responsabili-
dade da familia, hoje a educacao familiar esta terceirizada, a
familia coloca para a escola responsabilidades que deveriam
ser suas e a escola por sua vez nio est preparada para exercer
o papel de prover a educacao que deveria ser dada pela familia.
Neste contexto acaba que nenhuma esta exercendo realmen-
te o seu papel como deveria. A escola e a familia, ao longo dos
tempos tem passado por diversas transformacoes que acabam
por interferir na estrutura familiar e na dinamica escolar. O
Projeto Familia nosso maior Patrimonio busca integrar fami-
lia e escola através de acdes eficazes que contemplem a parti-
cipacao efetiva de ambas na vida educacional do aluno.
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Assim o referido projeto, tem seu olhar voltado para
o cotidiano da escola, visando estabelecer parcerias neces-
sarias entre a familia e a escola, que ha algum tempo, perce-
beu-se vinha apresentando dificuldades de relacionamento
e participacdo na vida escolar do aluno. Sua finalidade é co-
laborar com a discussao e reflexdo sobre a necessidade do
bom relacionamento entre ambas as partes para um melhor
desempenho escolar das nossas criancas e adolescentes no
ambiente escolar e como consequéncia no meio social no
qual esta inserido.

O objetivo primordial é desenvolver um trabalho cole-
tivo entre familia e escola, estabelecendo metas de parcerias
para que o processo de aprendizagem do educando seja ga-
rantida de forma coesa e eficaz. Assim, possibilitar condi-
coes para ascensao de uma educacao edificante e equitativa
através de um trabalho coletivo e prazeroso nao s6 para o
bom desempenho escolar dos alunos, mas também para que
o trabalho do professor seja mais produtivo.

Sabe-se que existem alguns entraves na relacio fami-
lia e escola, torando esta relacao e interacao muitas vezes
conflituosa. Pensando neste viés e compreendendo a im-
portancia destas duas instituicoes basicas na formacao inte-
gral dos alunos, o projeto busca através do estabelecimento
desta parceria esforcos para colaborar na superacao desta
dificuldade.

Nesta perspectiva o projeto contempla reflexoes sobre
o dever da familia com o processo de escolaridade e a im-
portancia de sua presenca no ambiente escolar, percebendo
que uma boa relacao entre essas duas instituicoes deve estar
presente em qualquer trabalho educativo que tenha como
principal foco, o aluno e seu processo de aprendizagem.
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A escola deve também exercer sua funcao educativa
junto aos pais, discutindo, informando, orientando sobre os
mais variados assuntos, para que em reciprocidade, escola e
familia possam proporcionar um bom desempenho escolar
e social a todos sem distinc¢ao. Se faz necessario o estabele-
cimento de uma corresponsabilidade, onde familia e escola
desempenham seu papel de forma efetiva e o projeto prima
poresteestabelecer destataoalmejadacorresponsabilidade.

Entretanto, é importante ressaltar que ambas nao
precisam modificar sua constituicdo ou sua rotina, basta
que assumam seu papel de fato e de direito, sendo acessiveis
atroca de experiéncias mediante uma parceria significativa.

Cada um que faz parte da constituicao escolar deve ter
em mente e claro que escola nao funciona isoladamente, fa-
z-se necessario que cada um dentro da sua fungao, trabalhe
de forma comprometida, buscando atingir uma construcao
coletiva, contribuindo assim, para a melhoria do desempe-
nho escolar das criancas.

No Municipio de Sao Gongalo do Amarante onde foi
desenvolvido o Projeto Familia nosso maior Patrimonio,
percebeu-se a necessidade de se trazer a familia para dentro
do ambiente educativo, onde a parceria estabelecida traria
ganhos para os alunos e percebeu-se a necessidade de se for-
talecer e aperfeicoar a relacao familia e escola. Nesse senti-
do, o foco principal é o desenvolvimento integral do aluno e
sua indispensavel experiéncia diaria do amor integral, ad-
vindos da familia e da escola.

Justifica-se por perceber que o intercambio familia/
escola é necessario, para que ambas conhecam suas reali-
dades, seus desafios, como também os obstaculos que en-
frentam durante o processo educativo do aluno, e procurem
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caminhos que permitam e facilitem o entendimento entre
si, para o sucesso educacional.

Neste contexto, busca-se fazer uma reflexio, retoman-
do algumas questoes no que se refere a escola e a familia tais
como: suas estruturas e suas formas de relacionamentos,
visto que, a relacao entre ambas tem sido destacada como de
extrema importancia no processo educativo ensino apren-
dizagem. Isto tende a beneficiar o desempenho escolar e a
relacdo familia, aluno e escola.

Refletir sobre o papel familia e escola em prol do su-
cesso do processo educativo como um todo, permeia com-
preender a importancia do estabelecimento de uma parce-
ria para que ambas possam ajudar o aluno a desenvolver-se
de forma plena.

Objetivo geral

Desenvolver de um trabalho coletivo entre familia e
escola, estabelecendo metas de parcerias para que o proces-
so de aprendizagem do educando seja garantido de forma
coesa e eficaz. Assim, possibilitar condi¢oes para ascensao
de uma educacao edificante e equitativa através de um tra-
balho coletivo e prazeroso nao so6 para o bom desempenho
escolar dos alunos, mas também para que o trabalho do pro-
fessor seja mais produtivo.

Especificos

« Valorizar a importéancia do didlogo dentro do am-
biente escola e familia;

- Esclarecer e orientar o que sao direitos e deveres
de ambas as partes;
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- Fortalecer os vinculos e a afetividade entre escola e
familia;

« Adotar atitudes de solidariedade, respeito e coope-
racao;

« Promover momentos acolhedores e prazerosos no
ambito escolar e da comunidade;

« Levar as familias a fazer uma revisao de valores de
forma que possam adotar novos comportamentos
para uma melhor relacao entre pais e filhos;

- Envolver os responsaveis pelos alunos em acées fo-
cadas no amor incondicional, regras, limites e de-
senvolvimento emocional.

Metodologia

O projeto sera exposto e explicado, apontando a sua
importancia, culminar todos os trabalhos realizados com a
presenca dos pais e da comunidade, incentivar a criagcao de
comissoes para resolucoes de possiveis problemas tais como
visitacao as familias que se recusam a participar. E sempre
que possivel propor trabalhos com funcao social.

Realizando visitas e/ou reunioes direcionadas aos pais
ou responsaveis que se recusarem a participar das ativida-
des e chamados da escola. Essas visitas ocorreram fora do
horario comercial, ou seja, apds o horario de aula quando
0s pais e responsaveis estdo em casa e nao precisam deixar
seus afazeres profissionais. Estas deverao ser registradas
através de atas e lista de presenca.

No Projeto Familia nosso maior Patrimonio serao de-
senvolvidas acoes voltadas a fomentar a participacao da fa-
milia na vida escolar do aluno, portanto serao programados
encontros periddicos com a gestdo e preparar um profes-
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sor e um representante da familia para serem mediadores
e colaboradores na efetivacao das atividades propostas no
projeto. Os mediadores juntamente com a escola, poderao
formar subgrupos de trabalho e promover mesas redondas,
com depoimentos de pais sobre superacao familiar dentre
as demais atividades do projeto.

Possibilitara ainda o trabalho com filmes e textos que
permitam uma discussao sobre o papel da familia na vida
educacional de seus filhos, contextualizando-os com a atual
realidade e as transformacoes sociais, visto que, as diferen-
tes formacoes familiares que se sucedem e se convivem atu-
almente apresentam dificuldades na harmonizacao desta
nova formacao familiar. Os encontros com as familias deve-
rao acontecer em uma atmosfera motivadora e acolhedora.

Serao promovidos frequentemente eventos culturais,
oficinas artisticas bimestrais, gincanas com os pais, para
que os mesmos percebam que a uniao, colaboracao e o traba-
lho coletivo geram vitdrias e recompensas. Valorizando as-
sim, as experiéncias e vivéncias trazidas pelos os pais, para
que 0s mesmos se tornem mais envolvidos com o projeto e
como consequéncia com a vida educacional de seus filhos.

Para a realizacdo da parte pratica do projeto utilizar-
-se-a questionarios diversificados para os pais, alunos, pro-
fessores e gestores, para que assim 0os mesmos possam ex-
pressar sua visio sobre o Projeto em desenvolvimento.

Resultado e discussao

De acordo com o desenvolvimento das acoes tracadas
como meta do projeto, ao longo de seu desenvolvimento per-
cebeu-se que familia e escola precisam estar juntas para que
haja a aprendizagem do aluno de forma significativa.
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Com relacao a trazer a familia a participar, o projeto
proporcionou momentos de interacio e integracao entre fa-
milia e escola, onde nos momentos de encontro foram traba-
lhadas as forcas e fraquezas das duas instituicoes, podendo
ser apontadas de forma a possibilitar a criacao de metas a
serem atingidas por ambas, visando sempre a melhoria da
aprendizagem do aluno.

Os encontros periodicos que aconteceram com a ges-
tao, o professor e um representante da familia que foram
preparados para serem mediadores e colaboradores na efe-
tivacao das atividades propostas no projeto, rendeu ganhos
positivos, pois estes estavam diretamente em contato com as
familias, percebendo suas vulnerabilidades e podendo tra-
balha-las de forma diferenciada, fazendo com que estas fa-
milias compreendessem que através de ajuda conseguiriam
superar os obstaculos que se apresentavam e impediam as
mesmas de ser participantes ativos na escola.

Os trabalhos realizados através das rodas de conver-
sas, onde os pais puderam dar seus depoimentos foram de
suma importancia para que se percebesse de que forma os
pais participariam da vida escolar dos seus filhos, criando
assim um vinculo maior com a escola, mostrando de forma
efetiva a superacao familiar e participando do que estava
proposto no projeto, assim pode se afirmar aimportancia do
papel desenvolvido pelos referidos mediadores do projeto.

Entre as demandas de acoes desenvolvidas nos en-
contros com as familias se utilizou de filmes, textos, rodas
de conversas e palestras, que permitiram discussoes sobre
o papel da familia na vida educacional de seus filhos, sen-
do possivel estabelecer um paralelo com a realidade e as
transformacoes sociais, levando sempre em consideracao
as diferentes formacdes familiares que se apresentam na co-
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munidade escolar na qual a escola esta inserida e da qual os
alunos sao provenientes. Todos os assuntos tratados com as
familias de forma motivadora e acolhedora.

Foram promovidos ainda eventos, como noitada com
as familias, envolvendo pais, filhos, diretores, coordena-
dores, funcionarios, no intuito de estabelecer um convivio
mais proximo e harmonioso com as familias e esta acdo os
aproximou mais, tanto dos filhos, da escola, os pais no con-
tato com os professores, gestores e funcionarios em geral.

Os encontros bimestrais e as rodas de conversas con-
taram com a participacao dos pais, e o resultado obtido foi a
percepc¢ao da importancia da unido, colaboracao e o traba-
lho coletivo gerando uma convivéncia mais préoxima com a
escola de seus filhos.

Ao longo de todo o desenvolver das acoes do Projeto
Familia nosso maior Patrimonio valorizou-se as experién-
cias e vivéncias trazidas pelos os pais, para que os mesmos
pudessem se tornar mais envolvidos com o projeto e como
consequéncia com a vida educacional de seus filhos.

O resultado do projeto foi avaliado durante toda sua
execucao de forma individual e coletiva, as avaliacoes fica-
ram por conta da equipe de autoras do projeto que proveram
os encontros. Contou-se com participacdo dos mediadores,
diretores, coordenadores que também avaliaram o projeto
e ao final como forma de registros foram produzidos portfo-
lios por escola.

Assim este projeto foi desenvolvido e tem como resul-
tado uma avaliacao positiva, pois a partir de sua execu¢ao as
familias passaram a participar de forma mais efetiva nas ati-
vidades realizadas pela escola e como consequéncia ocorreu
amelhoria da aprendizagem dos alunos.
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Conclusao

Sendo fundamental o envolvimento da familia no pro-
cesso educacional do aluno, percebe-se a necessidade da
existéncia da parceria familia e escola para que o proces-
so educativo se efetive de forma eficiente e eficaz. Assim o
Projeto familia nosso maior patrimonio, buscou em todas
as suas acoes fomentar a participacao efetiva da familia na
vida escolar de seus filhos. O envolvimento através da parce-
ria familia escola significa uma aprendizagem eficaz e como
consequéncia uma educacao de qualidade.

No decorrer do desenvolvimento do projeto foi possi-
vel adquirir alguns conhecimentos no que tange ao papel da
familia e da escola como duas instituicoes com importantes
responsabilidades educacionais e de formacao do educan-
do. Assim sendo, nada melhor de que estas instituicoes tra-
balhem juntas para que o processo de formacao educacional
do aluno ocorra de forma significativa e eficaz.

Ao concluir o projeto observa-se que os objetivos tra-
cados foram atingidos e que familia e escola podem desen-
volver uma relacao de parceria, onde conhecer a familia de
perto é o ponto principal para o desenvolver de um trabalho
conjunto eficaz.

Através deste Projeto percebe-se que cabe a escola co-
nhecer e se inteirar sobre as mudancas a fim de adaptar suas
acoes, e isso foi possivel através do referido projeto com as
reunioes interativas, formativas e dinidmicas, momentos de-
mocraticos de aproximacio e interacdo com a familia para
que ambas consigam formar seus filhos e alunos em verda-
deiros pensadores, empreendedores, sonhadores, lideres
nao apenas do mundo em que estamos, mas do mundo que
Somos.
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Espera-se ainda que este estudo possa contribuir para
aqueles que acreditam que a familia seja nosso maior patri-
monio e que através da parceria com a escola se possa ajudar
o aluno a desenvolver-se de forma plena, garantindo-se ao
mesmo o maior objetivo do educar. A aprendizagem.
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Introducao

ste trabalho visa discutir sobre questdes volta-
das para a importancia da formacao continuada para o pro-
fessor no intuito de torna-lo um elo mediador entre escola
e familia. E de grande valia que haja um constante aprofun-
damento e reflexao nos desafios de se fazer uma escola de
qualidade, que permita o acesso a todos sem distincdo, mas,
que, também, possa garantir a permanéncia do educando no
sistema escolar.
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Reflete-se sobre a relevancia de uma formacéio con-
tinuada para o professor que possibilite compreender e in-
tervir junto a familia quando se fizer necessario, sendo um
recurso indispensavel a formacao humana. Visa ter a fami-
lia como parceira para que o envolvimento fortaleca a acao
educativa e se efetive de fato e de direito a educacao.

Muito se discorre sobre as questoes voltadas a partici-
pacao do nucleo familiar na rotina educacional dos alunos.
Porém, é importante analisar a participacao direta do pro-
fessor em todas as multiplas vivencias que ocorrem dentro
da escola. Sabe-se que o professor é quem tem o contato di-
reto com os funcionarios da escola, com os alunos e com as
familias. Neste contexto todo o embasamento tedrico deu-se
considerando estudos realizados em obras de autores reno-
mados que tratam das questoes da formacao continuada do
professor e de sua énfase para o engajamento familiar janto
a escola. Com o proposito de referenciar todo o trabalho in-
vestigativo realizado para a composicao deste artigo e para
isto, nos propusemos a construir um referencial tedrico que
desse suporte para as nossas indagacoes e intervencoes.

Neste artigo tem-se a reflexao sobre a formacao con-
tinuada do professor na perspectiva de desenvolver um tra-
balho voltado para a parceria do nucleo familiar e escolar.
Apresenta ainda uma discussao sobre familia e escola: as
perspectivas da cidadania para o educando vislumbrando o
valor desta parceria, tendo no professor o mediador direto.
Discorre-se ainda sobre o papel do professor como instru-
mento facilitador da parceria entre estas duas instituicoes.
Utilizou-se da pesquisa bibliografica de cunho qualitativo
descritivo, para a realizacao deste estudo tendo como lastro
as conclusoes e visao dos autores escolhidos para alicercar o
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trabalho, como também comparar o pensamento dos mes-
mos com o das autoras deste artigo.

Resultado e discussdo

Formacdo Continuada do Professor: base para fundamentar a
participacdo do niicleo familiar na vida escolar do educando

Para se compreender como se da os processos de de-
senvolvimento pessoal e profissional do professor, se faz im-
prescindivel considera-lo como essencial para qualificacao
como forma de torna-lo capaz e reflexivo, assumindo a res-
ponsabilidade de sua formacéo cidada, sendo protagonista
de sua ac¢ao voltada a participacao cidada.

A formacao continuada dos professores possibilita

0 acesso a praticas coletivas, construtivas e colaborativas,
apontando caminhos para articulacao dos saberes docen-
tes, voltados a um trabalho direcionado e desenvolvido com
as familias dos educandos, suscitando assim a participacao
efetiva das mesmas na vida escolar dos seus filhos.

As preocupacoes mais gerais centram-se nos proces-
sos de construcao do conhecimento profissional, saberes e
identidade do professor, tendo na formacao continuada a
base da profissionalizacao docente. Dessa forma o professor
critico-reflexivo, deve buscar atender as especificidades di-
ferenciadas, tendo na parceria familia e escola uma forma
de superar os velhos paradigmas de participacdo da mesma
no ambiente escolar. Além da socializacdo a escola tem tam-
bém a funcao de fazer com que o educando se aproprie dos
conhecimentos historicamente produzidos.

Neste contexto a formacgao continuada do professor
deve torna-se base para compreender e fundamentar a par-
ticipacdo da familia no dia a dia escolar do educando, nao
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podendo ser negada a importéancia que a familia possui tan-
to no &mbito das relagoes sociais, nas quais ela se inscreve,
quanto ao nivel da vida emocional de seus membros. O pro-
fessor precisa estar atento aos aspectos essenciais existen-
tes na familia, pois possui um papel fundamental na forma-
cao dos sujeitos e de sua identidade social. O professor tem
a funcao de socializar os sujeitos, alunos e familias. Além
disso, deve estar preparado para fazer compreender que a
escola € a instituicdo que deve preparar para a consciéncia
politica e para a cidadania e que o exercicio da cidadania
acontece por meio do comprometimento social e politico.

Familia e escola: perspectivas de cidadania para o educando

A escola é um espaco para se buscar outras formas de
respeito. A nocao de reconhecimento ali se destaca e pre-
cisa ser investigada, significada e praticada. A evolucao do
conceito de cidadania, que deve muito a nocao de reconhe-
cimento, talvez possa apresentar algumas sugestoes sobre
avancos futuros nas nocoes de respeito para a garantia de
proporcionar ao educando o exercicio pleno da cidadania.
A familia é considerada o alicerce da sociedade, devendo
ter a protecao do Estado, nao se devendo, portanto, falar em
cidadania sem que antes se faca uma ampla reflexao, sobre
os direitos e deveres do cidadao. Toda crianca e adolescente
tem o direito de ser criado e educado no seio de sua familia e
excepcionalmente, em uma familia substituta, devendo ter
assegurada a convivéncia familiar e comunitaria. A lei afir-
ma que todos tém direito a educacio, somente assim irdo se
definir as questoes de cidadania.

Familia e escola devem proporcionar uma educacao
que ajude o individuo a crescer como pessoa, proporcionan-
do-lhe meios para adquirir e desenvolver as virtudes e os
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valores, tais como: a sinceridade, a generosidade, a obedién-
cia, a honestidade, a lealdade, a amizade, a bondade, e a soli-
dariedade, dentre outros. A familia e a escola tém um papel
muito importante no desenvolvimento mental, psicomotor,
social e afetivo do ser humano. A familia é responsavel pelo
desenvolvimento da personalidade e do carater do educan-
do para os desafios que apresentam durante toda a vida,
tendo no dialogo seu principal viés, podendo assim buscar
a perpetuacao de valores éticos e morais, essenciais ao exer-
cicio da cidadania. Desse modo, a escola, juntamente, com
a familia ao estabelecerem parcerias por meio do dialogo,
perceberao que através da troca de experiéncias e conheci-
mentos, dardo inicio a uma educacao repleta de principios
necessarios para a vivéncia no mundo atual e assim viven-
ciar o exercicio pleno da cidadania.

A educacao em primeira instancia é dever da familia,
sendo o segundo responsavel o poder publico. O fato é que a
funcao da escola nao deve se limitar apenas a escolarizacao,
mas também a educar. Partindo deste pressuposto a familia
tem deixado a desejar quanto ao seu dever primordial, o que
obriga a escola a cada vez mais assumir o dever de educar e
escolarizar. Porém, a escola nao pode desconsiderar a sua
principal missao no que diz respeito ao processo de ensino
e aprendizagem. E comum perceber nos estudos de alguns
autores a concordancia de que a familia esta se eximindo
da educacao de seus filhos e colocando muitas expectativas
na escola. O que se percebe ao confrontar as opinides é que
de forma quase unanime, quando se trata de discorrer so-
bre a familia e a escola numa perspectiva de possibilitar a
cidadania para o educando, sdo categdricas as posicoes, so-
bre os beneficios do estabelecimento de uma parceria entre
ambos.
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0 papel do professor como facilitador da parceria familia
escola

A parceria entre familia e escola, possui um media-
dor que busca no desenvolver de suas acoes a concretizacao
do trabalho desenvolvido no cotidiano escolar. O professor
exerce a funcao de facilitador, com o objetivo de formar ci-
dadaos conscientes para uma sociedade que tenha como fi-
nalidade desenvolver valores éticos e morais numa perspec-
tiva de um futuro promissor. Diante de tal cenario a insti-
tuicao escolar tem no professor a sustentacao e pressuposto
para justica e que esta seja fruto da construcao de todos os
envolvidos.

Nesta perspectiva o aprender vai significar estar tro-
cando saberes um com o outro. O professor mediara este
aprendizado, através da acolhida, da presenca fisica e sim-
bolica, reconhecendo o aluno como participante ativo da
construcao do saber, fazendo-o sentir-se parte do grupo,
implicando-o diretamente nos processos de colaboracao
existentes nas relacoes desenvolvidas na sala de aula.

A escola e a familia sdo consideradas as duas princi-
pais instituicoes responsaveis pela educacao e formacao in-
tegral do sujeito na sociedade moderna. Mesmo possuindo
papeis distintos todas as suas acoes estdo interligadas e tem
no papel do professor um icone de grande relevancia para
que esta interligacao se efetive. A familia deve ser responsa-
vel pela aprendizagem dos valores e a escola deve trabalhar
os conhecimentos que nortearao suas vidas. Ressalta-se ain-
da que um professor preparado, em processo de formacao
continuada tem melhores condicdes de vivenciar situacoes
adversas dentro do ambiente escolar, e media-las resolven-
do-as de forma a propiciar a integracao familia e escola em
prol do desenvolvimento pleno do educando.
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Conclusao

Ao longo de todo o estudo realizado compreende-se
que ao se tratar de familia e de escola reporta-se a compre-
ensao de que tais instituicoes desempenham um papel re-
levante na trajetoria escolar do educando e que o professor
€ peca essencial no estabelecimento das parcerias entre
ambas. Neste contexto percebe-se que é fundamental uma
formacao direcionada para este profissional, que tera em
sua formacao continuada, os subsidios necessarios para de-
senvolver suas funcdes de acordo com as demandas que se
apresentam no ambiente escolar.

Discorrer sobre o que alguns autores pensam a respei-
to do professor e sua formacao continuada, como agente de
possibilidade de trazer os pais/responsaveis para a escola,
propiciou uma reflexdo sobre a importancia da mediacao
para o estabelecimento de parcerias e aproximacao entre o
nucleo familiar e o escolar. Trazendo a experiéncia de de-
senvolver um olhar sensivel para a referida formacao dos
professores, percebendo que na interpretacao dos autores
pesquisados existe uma perspectiva com a utilizacdo de
acoes voltadas a solucionar um dos maiores desafios da es-
cola nos dias de hoje que é participacao da familia na vida
escolar do educando.

Tendo como objeto de estudo a formacgao continua-
da do professor e como esta pode influenciar no estabele-
cimento de parcerias entre familia e escola, percebe-se que
existe uma combinacao na opiniao dos autores pesquisados,
no que diz respeito a trazer a familia para a responsabilida-
de de participar da vida escolar do educando como também,
a compreensao de que o professor é o sujeito mediador dire-
to de todo este processo de parceria.
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Se faz necessario que a escola desenvolva um olhar
voltado a importancia de o professor estar sempre em for-
macao, pois somente através de acoes que suscitem a parti-
cipacdo da familia na escola, estando presente no processo
educacional de seu filho. Assim, os resultados obtidos ao
elaborar este trabalho apontam para a importancia do esta-
belecimento da parceria entre a familia e a escola, na pers-
pectiva de que o professor é o principal mediador de todo
este processo, enfatizando que somente com esta parceria
o0 processo educativo sera evidenciado e efetivado de forma
plena. Como resultado, destaca-se que a formacao continu-
ada do professor é de suma importancia e pode contribuir
para levar a familia a participar do cotidiano escolar do edu-
cando. Salienta-se que a pesquisa levou a compreensao de
que escola e familia devem caminhar juntas, para que pos-
sa permitir o éxito do processo educativo, fortalecendo as
relacoes existentes no ambiente escolar e contribuindo de
forma positiva e significativa para a aprendizagem do edu-
cando. Nos achados da literatura as opinides contribuem
para um embasamento teorico coeso, mostrando que estao
em conformidade com os resultados obtidos. Espera-se que
este trabalho possa servir de subsidio para pesquisadores
que veem na formacao continuada do professor uma possi-
bilidade de solucionar os desafios constantes da participa-
¢ao do nucleo familiar no cotidiano escolar do educando.
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Avaligedo: uma reflexdo sobre a
pratica

Cristiana de Sousa Serpa
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Introducao

presente trabalho tem por finalidade estimu-
lar a reflexdo sobre a pratica docente perante a avaliacao
pedagogica fundamentado em estudos de tedricos conceitu-
ados que buscam sanar a inquietude da real funcao da ava-
liacao, visto que o assunto é bastante relevante e pressupoe
uma das estratégias de mensuracao no processo de ensino
aprendizagem. A avaliacdo apresenta fundamental impor-
tancia quando utilizada dentro dos propositos legais na qual
se validam sua finalidade, acompanhar o desenvolvimento
do aluno de modo sistematico e periodico, utilizando ferra-
mentas empiricas e tedricas fundamentadas cientificamen-
te, faz-se necessario compreender o que é a avaliacao, isto
é, conceito tedrico, natureza empirica, métodos e analises
confrontando-os, pois, a sua aplicabilidade a fim de norte-
ar o educador/educando na busca dos distintos processos
de aprendizagem rumo a metas ainda ndo alcancadas. Por
demonstrar complexidade em sua compreensao e aplicabi-
lidade Luckesi (2001) nos lembra que na maioria das vezes
o que fazemos no nosso sistema educacional é verificar a
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aprendizagem, e representa-la por notas ou conceitos, com
objetivo principal de classificar alunos em aprovados, re-
provados, ou suspeitar de possiveis disturbios ou dificulda-
des de aprendizagem.

Mediante uma perspectiva erronea a respeito da ava-
liacao carece uma analise a respeita dos efeitos da mesma so-
bre o avaliado, pois estara sujeito a melhorar ou piorar a re-
lacdo professor-aluno, o que podera contribuir ou ndo para a
garantia de sucesso no processo ensino e aprendizagem. Me-
diante uma perspectiva equivocada a respeito da avaliacao
carece uma analise a respeita dos efeitos da mesma sobre o
avaliado, pois estara o aluno sujeito a desenvolver relacio de
parceria/confianca no educador e no processo avaliativo ou
causar um efeito contrario devastador de repulsa e bloqueio
na assimilacao e apropriacao dos conteudos, o que refletira
na garantia de sucesso no processo ensino-aprendizagem. A
avaliacdo tem se tornado alvo de estudos e problematizacoes
nos ultimos anos, de fato o tema é complexo e sua amplitu-
de permeia o estudo de criticos e leigos, discussoes e deba-
tes de estudiosos que pesquisam sobre o assunto, exigindo
desta dedicacao e responsabilidade mediante uma reflexao
que norteie a pratica pedagogica onde a mesma representa
um instrumento de indiscutivel relevancia no processo de
ensino-aprendizagem. Avaliar vem do latim valere que sig-
nifica atribuir valor e mérito do objeto de estudo; ¢ atribuir
um juizo de valor, implicando em medir/classificar. O que
se tornou uma das significacoes mais utilizadas na avaliacao
do ensino aprendizagem resultando na seletividade e discri-
minacao de notas e conceitos, contribuido para os prejuizos
educacionais e sociais decorrentes da aprovacao/reprova-
cao. As consequéncias destas acdoes podem provocar seque-
las pedagogicas, psicologicas e sociais, pois a aprendizagem
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deixa de ser algo prazeroso e desafiador. Questionamentos
tais como: O que é avaliar? Porque avaliar? Como avaliar? O
que pretende-se com a avaliacdo? Precisam esta pautadas
e coesas com a pratica docente de uma avaliacao que tenha
objetivos claros e fundamentados em teorias, estudiosos e
saber empirico do professor e aluno indo de encontro auma
significancia do saber e uma reflexao acerca da evolucao do
conhecimento. Buscar a compreensao acerca dos processos
avaliativos do ensino onde o mesmo é permeado de subjeti-
vidade, normas, codigos e condutas pré-estabelecidos con-
figura -se importante marco na reducao do discurso sobre a
avaliacdo é uma pratica fora de sua realidade.

Avaliar é um processo de determinacao da extensao
nas quais os objetivos educacionais se projetam, avaliacao
na perspectiva de construcio do conhecimento parte de
duas premissas: da confianca dos alunos em construirem
suas verdades e a valoracao de suas manifestacoes e interes-
ses. Assim para HOFFMAN: Quando a finalidade € seletiva, o
instrumento de avaliacdo é constatativo, prova irrevogavel.
“Mas as tarefas na escola deveriam ter o carater problema-
tizador e dialdgico, momentos de trocas de ideias entre edu-
cadores e educandos na busca de um conhecimento gradati-
vamente aprofundado” (HOFFMAN,1996,p.66).

A avaliacdo vem sendo equivocadamente utilizada
como instrumento de aprovacao/reprovacao/classificacao,
como uma pratica de medicao/classificacao para alcancar
ou nao o saber e posteriormente a ascensao social. Essa vi-
sdo dicotomiza a pratica corrente da avalicao, de nao utili-
za-la como instrumento que auxilie no processo de ensino
- aprendizagem perdendo-se em mensurar e quantificar
o saber, deixando de identificar e estimular os potenciais
individuais e coletivos. Internalizar que a avaliacdo é um
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instrumento positivo é o primeiro passo para a mudanca
na postura do professor e na visao do aluno. Deve-se enten-
der que a partir da mesma, constara subsidios para tracar
o plano, objetivos e métodos aos quais pretende-se atingir.
Refletir sobre a condicao do processo de avaliacao nos re-
mete a questionamentos tais como: A avaliacao promove ou
exclui o aluno? Os professores sabem avaliar? Que o objetivo
do processo avaliativo? O educador enquanto figura princi-
pal de mediador deste contexto deve apontar a importancia
da avaliacdo, os conceitos a ela atribuidos, os instrumentos
avaliativos a serem utilizados bem como os valores a ela
agregada. Ou seja captar e transmitir que o ato de avaliar é
amplo nao se restringindo a um unico objetivo, vai além de
medir e/ou classificar a mesma possibilita a tomada de deci-
sao diante de uma situacao favoravel ou nao da acao avalia-
da. O discente tera um olhar diferente perante avaliacao a
medida que conscientizar-se que a mesma nao tera apenas
por finalidade medir/julgar ou classificar, ao contrario lhe
subsidiara como instrumento/ferramenta de autoconheci-
mento do que necessita ser melhorado. Que a avaliacio nao
deve ser vista como algo perturbador ou ameacador e sim
como aliada. A relacao de como ¢é vista a avaliacao depende-
ra do olhar do individuo sobre a mesma. De que maneira foi
plantada, disseminada a finalidade e/ou propoésito da ava-
liacdo? Ao tomar ciéncia das possibilidades e das mudancas
frente aos resultados de uma avaliacdo, o que a mesma pode
proporcionar, o individuo percebera quao valiosa pode se
tornar esse instrumento, grande aliada nao s6 perante os es-
tudos ou trabalho, tampouco um trampolim para ascensoes
e/ou promocdes, mas sim uma aliada pra vida.

Em termos gerais avaliacdo é algo que transcende a
pratica pedagogica desponta como algo natural no fim de
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um ciclo. As condicoes de avaliacido a que sao submetidas
os discentes ao concluirem um ciclo pedagégico ou o fato
de ter que passar por passar exames que mensurem o sa-
ber, muitas vezes nao reflete a veracidade do conteiido dos
quais os mesmos se apropriaram, pois ao menor sinal de sa-
ber que passarao por este processo desencadeia mecanismo
de bloqueios comprometendo a veracidade dos fatos. Para
Libaneo: a avaliacao é uma tarefa didatica necessaria e per-
manente do trabalho docente, que deve acompanhar passo
a passo o processo de ensino e aprendizagem. Através dela,
os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com os
objetivos propostos, a fim de constatar progressos e dificul-
dades e reorientar o trabalho para as correcdes necessarias.

A avaliacio é uma reflexio sobre o nivel de qualidade
do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos. Os
dados coletados no decurso do processo de ensino, quantita-
tivos ou qualitativos, sao interpretados em relacao a um pa-
drao de desempenho e expressos em juizos de valor (muito
bom, bom, satisfatorio etc.) acerca do aproveitamento esco-
lar. A avaliacao é uma tarefa complexa que nao se resume a
realizacdo de provas e a atribuicao de notas. A mensuracao
apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma
apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcoes
pedagogico-didaticas, de diagnostico e controle em relacao
as quais se recorrem a instrumentos de verificacao do rendi-
mento escolar” (LIBANEO. (1994, p. 195). O individuo tera um
olhar diferente sobre a pratica avaliativa a partir do momen-
to que for quebrado o estigma que a avaliacao tem de julga-
dora e classificatoria. Vendo além do que os olhos podem en-
xergar sendo bem utopica a avaliacdo é algo que impulsiona
a ser a buscar o melhor é verificar em que ponto se encontra
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e onde se almeja chegar. £ uma analise daquilo que se é ver-
sus aquilo que desejo alcancar/tornar-se, nao no sentido de
ter e sim daquilo que se pode apropriar-se: o conhecimento.

Infelizmente essa nao é uma tarefa facil para os do-
centes visto que estes sao investidos da responsabilidade
de cumprir o que reza as politicas nas quais estao inseridas
as praticas pedagogicas e sao recrutados para atingir deter-
minados objetivos. Nao que essa postura nao seja legitima,
mas o questionamento latente é: de que forma essa deve se
concretizar? Pautada em quais ideias? De que maneira ¢ ex-
posto? Desmitificar que a avaliacao nao é somente julgado-
ra e classificatoria é algo desafiador perante uma sociedade
cada vez mais competitiva. Desafio este que cabe ao docente
tomar para si, porém consciente que és um trabalho arduo
e latente se confrontados com o que é vivenciado e pratica-
do. O papel da avaliacao destina-se a obter conhecimentos e
elementos que beneficiem o desenvolvimento do individuo e
amplitude de suas apropriacoes cognitivas, promovendo os
aspectos morais e intelectuais representado na figura de um
individuo com autonomia social, politica e cidada. O sistema
que norteia a pratica avaliativa deve ser interessante, moti-
vadora e disciplinada, ao observar a “deficiéncia” do aluno, o
docente agira alternado métodos, reforcando conteudos vi-
sando atender as necessidades do aluno, tornando-se a nota
apenas uma referéncia sobre qual caminho trilhar. Median-
te uma perspectiva equivocada a respeito da avaliacao faz-
-se necessario uma analise a respeito dos efeitos da mesma
sobre o avaliado, o mesmo estara sujeito a avancar ou nao
em determinada proposta ou processo pré-estabelecido.
Dai sua contribuicao para a garantia do processo de ensino
aprendizagem e sua utilizacdo como indicador para a quali-
dade de ensino. A avaliacdo é um processo natural pelo qual
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o individuo impreterivelmente passara nos diversos ambi-
tos: pessoal, social e institucional(escolar e académico). O
desafio é tornar o processo avaliativo deste ultimo neces-
sario e natural para o avanco do processo de aprendizagem
assim como é importante nas demais esferas da vida. Impul-
sionar questionamentos (O que sei? O que pretendo saber,
conhecer, apropriar-se? Estou satisfeito no ponto no qual
me encontro? E despertar atitudes e reflexdes que engran-
decam o individuo, agucando sua curiosidade, incessante
pelo saber e sempre em busca do conhecimento. A avalia-
cao tem como funcao precipua demonstrar a contribuicao
como instrumento de aperfeicoamento e pratica pedagogi-
ca, utiliza-la como coercao ou como algo positivo dependera
de quem conduzir o processo. Desse modo constata-se que
a avaliacdo ¢ um meio e nao um fim, nela desenrola-se um
processo no qual é possivel observar, analisar, interpretar a
formacao do conhecimento, fornecendo dados concretos e
ou relevantes e oportunizando a tomada e decisoes.

Segundo (LUCKESI, 1997), avaliar tem basicamente
trés passos:

« Conhecer o nivel de desempenho dos alunos em
forma de constatacao da realidade.

« Comparar essa informacdo com aquilo que e
considerado importante no processo educativo
(qualificacao).

- Tomar as decisoes que possibilitem atingir os re-
sultados esperados.

Neste sentido, é essencial definir critérios impor-

tantes, informa-los aos alunos sem uma necessidade, pois
a avaliacdo so6 tem sentido quando e continua, provocando

. CRISTIANA DE SOUSA SERPA




83

o desenvolvimento do educando. (p.88). A avaliagdo como
instrumento norteador na pratica pedagogica configura-se
poderosa ferramenta na construcao do conhecimento, des-
mistificar e quebrar paradigmas é uma missao ardua e re-
quer tempo de estudo, dedicacao e persisténcia, embasado
em teoricos e experiéncia empirica, pois existe a necessida-
des de confrontacao de levantamento de dados e analise dos
resultados. O professor em sua esséncia ¢ um desbravador,
romper a pratica tdo somente da avaliacdo de resultados
incorporando a valoracao e necessidade da avaliacido como
um degrau a ser galgado pelos alunos, ressaltando a mes-
ma como algo positivo e que os resultados fazem parte do
processo positivo ou nao, fara os discentes sairem da zona
terrorismo ou conforto, sem duvida é o maior desafio a ser
vencido.

As condicoes a que sao submetidos os alunos no tocan-
te a avaliacao de resultados embasados em provas e notas de
fato é algo desafiador e por que nao dizer aterrorizante em
sua totalidade, pois em sua maioria os exames a que sao sub-
jugado ndo tem como principal foco avaliar o que foi apren-
dido mas sim o fornecimento de dados estatisticos. Quanto a
aplicabilidade da avaliacdo nao existe formula prontas para
amudanca acontecer, este € um processo embasado primor-
dialmente no equilibrio do que discorre o sistema pedago-
gico versus a inovacao e aceitacao de novos conceitos e pra-
ticas de avaliacdo. Provas, notas, diagnosticos, observacoes,
anotacoes, analises, ndo importa o método que sera utiliza-
do, o que importara sera a intencionalidade por tras da acao,
e os meios utilizados para obtencao do objetivo maior que é
aconsolidacao da aprendizagem do aluno, e a assimilacao do
positivo do conceito de avaliagcdo como algo transformador
na escola e pra vida.
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Resultado e discussao

Conforme apresentado no discorrer deste artigo a
avaliacdo é uma acao que devera ocorrer em conformidade
com os objetivos e metas previamente pautados e propostos,
decorrente de uma acao mediadora do educador em detri-
mento da assimilacio e apropriacdo de contetudos e ideias
por parte do discente, para que esta obtenha um resultado
satisfatorio positivo e consequentemente o sucesso da jor-
nada escolar e académica. Por ser abrangente e complexa
o processo de avaliacao, contata-se a necessidade de uma
reflexdo critica sobre a pratica visando o aprimoramen-
to diante das barreiras e resisténcias em torno do assunto
ora abordado. No tocante a avaliacao ser utilizado somente
como instrumento de classificacdo ou medicao observou-se
que esta pratica além de ultrapassada podera deixar seque-
las e desenvolver bloqueios, impossibilitando o avanco e o
crescimento da aprendizagem do educando. A avaliacao
da aprendizagem é um desafio que requer transformacoes
nas atitudes, exige reflexao, estudo e o mais importante, a
acao do docente com a iniciativa de uma nova postura ex-
ploradora de novos métodos e conceitos frente sua pratica
pedagogica e a inclusao do discente na incorporacao dessas
mudancas. A avaliacio deve ser consciente percebida como
um meio de detectar no aluno suas dificuldades, necessi-
dades e porque nao dizer habilidades e conhecimentos to-
mados para si, o educador entao agira mediando, ou seja,
criando situacoes que estimulem cognitivamente: observa-
cdo, percepcao, reflexdo, capacidade de discussao e resolu-
cdo. E através de novos processos e métodos que o professor
podera ser um agente ativo de transformacao na sociedade,
contribuindo na formacao do sujeito critico e funcional com
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participacao plena na vida social, politica, cultural e profis-
sional na sociedade.
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Introducao

os ultimos tempos tem se falado bastante so-
bre as dificuldades de aprendizagem de alunos nas séries
iniciais. Criou-se entao uma discussao sobre de quem seria
a culpa para tal fracasso escolar. A familia aponta a escola
como culpada, e esta, a familia. Apesar de a familia ser apon-
tada como uma das variaveis responsaveis pelo fracasso es-
colar do aluno, a sua contribuicao para o desenvolvimento
e aprendizagem humana é inegavel (CARVALHO, 2000). As
opinides de divergem, pois a aqueles que veem na parceria
entre escola e familia, uma grande ferramenta para alcan-
car o sucesso escolar. Mas aqueles que afirmam que a tarefa
de formar os educandos dentro das instituicoes escolares é
funcao apenas da escola, os pais ndo tém que interver. Se-
gundo Rebelo (1996, p. 83) “chamar o pai, a mae, ou os avos a
vida da sala é uma forma de os integrar e responsabilizar na
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propria escola, o que € o mesmo que dizer responsabiliza-los
e com eles cooperar na educacao das criancgas”. Um dos fato-
res a ser investigado nesta pesquisa é o fato das instituicoes
familiares estarem passando por mudancas nas suas estru-
turacoes. Até que ponto, essas mudancas afetam aprendi-
zagem das criancas nos anos iniciais. O proprio conceito de
familia e a configuracao dela tém evoluido para retratar as
relacoes que se estabelecem na sociedade atual. Nao existe
uma configuracao familiar ideal, porque sao iniimeras as
combinacoes e formas de interacao entre os individuos que
constituem os diferentes tipos de familias contemporaneas
(STRATTON, 2003).

Atualmente os modelos de familiares sdo tio diferen-
tes e diversos que nao podemos reduzir o conceito da familia
apenas sobre o paradigma da familia tradicional (CAMPOS,
2016). O conceito de familia vem sendo substituido por ar-
ranjos familiares. Campos (2016 p. 48) explica que “o concei-
to de familia seria uma aproximacao entre o que tradicional-
mente se compreende como familia e a tentativa de se en-
tender o que realmente ela é na realidade, diante de tantos
tipos constitutivos de agrupamentos.” Essa questao gera no
seio familiar, o surgimento de situacées que muda as rela-
coes familiares, pois a necessidade de sobrevivéncia faz sur-
gir novos agrupamentos, com uma reorganizacao das fun-
coes e dos papeis entre os membros, rompendo assim com
o modelo tradicional e com a dimensao nuclear da familia.
Outro ponto a ser abordado nesta pesquisa, € a funcao so-
cial da escola, em meio a tantas mudancas socias ocorridas
nesse novo mundo globalizado. A escola emerge, portanto,
como uma instituicdo fundamental para o individuo e sua
constituicdo, assim como para a evolucao da sociedade e da
humanidade (DAVIES; SILVA; MARQUES, 1993).
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A pesquisa tem como objetivos, investigar como se da
o acompanhamento das familias a aprendizagem das crian-
cas, se de fato essa assisténcia € um elemento indispensavel
para o sucesso escolar dos individuos, qual o papel da escola,
além de repassar os conteudos cientificos, bem como, obter
um maior conhecimento acerca das relagoes existentes en-
tre a escola e a familia.

Objetivo

Analisar o papel da familia no processo de desenvolvi-
mento da aprendizagem das criancas matriculadas em uma
escola publica. Tendo como objetivos especificos pesquisar
sobre o processo historico da constituicao da familia e da es-
cola na sociedade antiga, a evolucido e mudancas de ambas
das instituicoes na sociedade contemporanea; Averiguar se
ha relacdo direta entre o bom desempenho ou néo dos es-
tudantes, com o acompanhamento sistematico das familias.

Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos utilizados serao a
pesquisa empirica, como também estudos bibliograficos,
com uma abordagem qualitativa.

Resultado e discussao

Para a escola é muito mais facil atribuir as familias a
culpa pelo fracasso de seus filhos, enquanto na realidade, ela
também tem sua parcela de culpa, como também o sistema
que gerencia as escolas. Além dos ja citados, fatores econo-
micos, sociais, politicos e culturais, também exerce influén-
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cia, quando a questao é sucesso escolar e que precisam ser
levados em conta. Assim, as instituicoes escola e familia,
acabam por desvirtuar o papel que cada uma desempenha
na educacao das criancas. Varani e Silva (2010, p.515) acres-
centam que as “transformacoes ocorridas na familia e na es-
cola camuflaram as atribuigoes especificas de cada uma de-
las”. No mundo atual, é dificil conceber um modelo de socie-
dade que nao tenha na sua base dois pilares fundamentais,
a familia e a escola, que sio “duas instituicoes condenadas
a cooperar numa sociedade escolarizada” (PERRENOUD,
1995, p.90). E preciso conhecer e ter bons argumentos para
tentar mudar o pensamento daqueles que direta ou indire-
tamente estio envolvidos nesse processo de apropriacao do
conhecimento por partes das criancas, principalmente nas
séries iniciais, onde a dependéncias, destes € bem maior.
Segundo Varani e Silva (2010), “a educacao é um direito da
familia e da escola. Ambas devem interagir para garantir os
direitos da crianca nas questoes referentes ao ensino, dan-
do-lhes suporte e apoio para o pleno desenvolvimento da
aprendizagem.” A educacao recebida na familia, se sobre-
poem as demais que o individuo recebe no decorrer de sua
vida, pois acredita -se ser uma fonte confiavel de saberes.
Oliveira (2010, p. 65) menciona que a educacao recebida na
escola € um complemento a familiar, onde sera desenvolvi-
do os aspectos educacionais pedagégicos do individuo, “sen-
do de grande importancia o entrosamento familia-escola na
execucao da tarefa educativa”.

A educacdo no Brasil - processo histdrico

A educacao sempre teve um papel importante na for-
macao humana. Contudo, ha muitas barreiras que precisam
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ser derrubadas, principalmente com relacao aos autores
responsaveis por esta transmissao e consolidacdo do saber
pedagogico. A politica atual das escolas é atribuir aos pais
uma cota na participacao das atividades pedagogicas, para
assim evitar o fracasso escolar, que atualmente vem toman-
do proporgoes alarmantes. A discussao arespeito dos fatores
que possivelmente influenciaria nesse fracasso, algum tem-
po vem sendo objeto de estudo, principalmente nos Estados
Unidos, que desde a década de 60 destaca a participacao das
familias como um meio para o sucesso escola. No Brasil, na
década de 70 os estudos na area educacional sofreram algu-
mas influéncias da sociologia radical americana e da socio-
logia francesa, bem como, de estudos que tiveram com base
o relatdorio de Coleman na década de 60. Um estudioso que
se destacou nesse periodo foi Luis Antonio Cunha, que em
sua obra intitulada Educacao e Desenvolvimento Social no
Brasil, cuja 12 edicéo foi publicada em 1975, afirma: “No Bra-
sil, infelizmente, ndo ha um estudo como esse que mostre,
claramente, que as criancas da classe trabalhadora (naque-
le caso, de um segmento etnicamente distinto) frequentam
escolas de qualidade mais baixa e sdo mais intensamente
afetadas por ela no seu desempenho educacional. No en-
tanto, é possivel tomar alguns dados, mesmo que parciais,
e tentar especular sobre a existéncia de fendomeno da mes-
ma natureza em nosso pais, apesar de nio podermos medir
sua intensidade, como fez Coleman para os Estados Unidos.”
(CUNHA, 1989, p.152) Entao durante as décadas de 60 e 70,
os estudos eram pautados na ideia de que fatores externos
justificavam grande parte do fracasso escolar na época. Ja
na década de 80, pesquisas procuraram salientar os fatores
intraescolares, como forma de ponderar concomitantemen-
te os fatores sociais e escolares nas desigualdades educacio-
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nais. (GOLDBERG et al. 1981; BRANDAO, BAETA, ROCHA,
1983). Algumas pesquisas seguiram essa linha de pensamen-
to. Merecem destaque pesquisas relacionados sobre avalia-
¢ao do rendimento escolar, realizado pela Fundacao Carlos
Chagas, pela Fundacao Cearense de Pesquisas, pela Univer-
sidade Federal do Ceara (UFC), e por pesquisadores estran-
geiros no Ambito do Programas de Expansao e Melhoria do
Ensino no Meio Rural do Nordeste Brasileiro - EDURURAL
(GATTI, 1993; HARBISON, HANUSHEK, 1992). Harbison e
Hanushek (1992) investigaram o impacto do EDURURAL nos
estados de Pernambuco, Ceara e Piaui, avaliando as conse-
quéncias dos investimentos do projeto em capacitacao do-
cente e insumos educacionais sobre o rendimento dos alu-
nos e as taxas de promocao na escola primaria. A pesquisa
possuia as seguintes caracteristicas: desenho quase-experi-
mental, com escolas ndo incluidas no programa EDURURAL
formando um grupo de controle; desenho longitudinal, que
submeteu os mesmos alunos a avaliacoes nos anos de 1981,
1983 e 1985, além de coletar, nos mesmos anos, informacoes
sobre variaveis intraescolares e socioecondmicas e de ado-
tar a abordagem de valor agregado que objetivava mensurar
0s progressos cognitivos de cada aluno a cada biénio. (apud
BONAMINO e FRACO, 1999).

As politicas publicas pensadas para a educacgao brasi-
leira sempre estiveram atreladas a interesses econdmicos,
cujo objetivo destas, era elevar o pais a um patamar de pais
desenvolvido. Para tanto se fazia necessario a tomada de de-
cisoes que mudaria o quadro da educacao no Brasil. Entre
as medidas pensadas para mudar o quadro tornava-se ne-
cessario erradicar, ou amenizar, as mazelas sociais, entre
elas o analfabetismo, aumentar o tempo de escolaridade da
populacao brasileira e formar pessoas qualificados para o

INFLUENCIA DA FAMILIA NA APRENDIZAGENM DOS ALUNOS NA ESCOLA PUBLICA .




92

mercado. Passamos por momentos educacionais importan-
tes como O Manifesto dos Pioneiros da Educacio; o movi-
mento de alfabetizacao, cujo grande representante foi Paulo
Freire; a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB, Lei 4.024/61); e por fases dificeis, como
a implantacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(Mobral) pelo governo militar, que apenas certificava a po-
pulacdo matriculada nos cursos oferecidos, mascarando o
problema e interrompendo os avan¢os conquistados. (apud
Pereira, 2007) Apds um longo periodo de muitas lutas, a edu-
cacao brasileira comeca a avancar com a promulgacao da
Constituicao Brasileira de 1988, considera a “Constituicao
Cidada”, pois ela instituia dentre tantos direitos, o principio
da igualdade entre as pessoas. “A educacio, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificacao para o trabalho”. (BRASIL, 1988). Em
1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Base da Educacao.
Lei 9.394/96, que apesar de nao ter sido discutida pela socie-
dade e sim apresentada pelo governo, significou avancos e
possibilidades para a educacao. (PEREIRA, 2007) Até no sé-
culo XX predominou, no Brasil e no mundo, a escola para as
elites. Mosé (2013, p. 47) diz que “[...] a educacao era publica,
mas pouco acessivel, poucos completavam o ginasio, mas
quem conseguia completar possuia uma formacao basica
muito consistente”. Apos a Segunda Guerra Mundial, emer-
ge 0 pensamento de escola para todos, conceituando que, o
melhor lugar para as criancas era a escola. Mosé (2013, p. 48)
frisa “[...] que essa certeza se sustenta na ideia iluminista de
progresso, que prometia um mundo melhor, dado pelas con-
quistas das ciéncias”, assim como “[...] 0 acesso ao conjunto
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de bens viria através da educacdo” (MOSE, 2013, p. 48). Uma
verdade que de fato ndo se cumpriu. Como o ensino basico
dirigido as massas praticamente nio existiam antes do sécu-
lo XIX, e surgiu para atender as necessidades de mao de obra
para a sociedade industrial, a educacao das massas no mun-
do se confundiu com uma educacao fragmentada, dividida,
sem contexto (MOSE, 2013, p. 48). Sobre a missdo basica da
escola, neste contexto, Justo (2006, p. 28) afirma que era
“[...] reunir e confinar individuos num determinado espaco
geografico e psicossocial, ou seja, trancafia-los para ai serem
submetidos aquilo que o capitalismo exigia deles”. Neste
mesmo contexto, Mosé (2013, p.49) compara as escolas com
“[...] fabricas, com uma imensa linha de montagem, uma ab-
surda fabrica de pessoas”. Entre os principais exemplos que
se pode citar, relacionando escola com industria estaria o
som do apito sonoro. O ensino fora dividido em séries, em
saberes isolados que nao se contextualizam entre si, com
tempo estimado para cada um desses saberes. As escolas de
massa perderam os grandes patios, agrupando grande quan-
tidade de criancas, em pequenos espacos, sentados enfilei-
rados, prezando o siléncio, conforme Mosé (2013). “Ao bus-
car dar conta da totalidade do saber, a escola moderna nao
conseguiu dominar arazao sobre a totalidade do saber e isso
provocou uma crise de identidade sem precedentes. Como
se nao bastasse, as mudancas rapidas, os avancos cientifi-
cos e tecnolodgicos e o mundo da informacéo e a globalizacao
constituem o atual cenario mundial. Este apresenta também
grandes contrastes econdmicos e sociais, os quais exigem do
ser humano um repensar dos seus atos diante da vida e da
escola, uma adequacao para atender as demandas da atu-
al conjuntura” (LEAO et. al., 2014, p.92). A partir da 6ptica
capitalista, hoje no Brasil se tem uma preocupacio sobre
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que tipo de educacao esta sendo oferta no pais. Que tipo de
pessoas estao sendo formadas nas escolas brasileiras, prin-
cipalmente no setor publico, jA que uma das necessidades
do mundo capitalista é ter pessoas qualificadas para o mer-
cado de trabalho. O que se percebe é que esta havendo uma
escassez de mao de obra qualificada para atuar nos setores
mais elementares do comercio e das industrias. Houve mu-
dancas no fundamento empresarial e escolar. A “[...] socie-
dade nao requer mais aquele sujeito reto, parado, coerente,
previsivel, controlado, comedido, estavel, persistente”, mas
preferencialmente “[...] um sujeito pléstico, flexivel, criati-
vo, fragmentado, multiplo, difuso, impulsivo, intempestivo,
incontrolavel [...]” ete, que saiba “[...] transitar de um lugar
a outro, de um sentimento a outro, de um produto a outro,
percorrendo todos os seus espacos interativos, alargando o
maximo possivel suas possibilidades afetivas” (JUSTO, 2006,
p. 31). Em meio a essas mudancas, a educacao brasileira pas-
sa por desafios, que nos leva a questionar se de fato esta con-
tribuindo com a sua funcao social. Atualmente as criancas
ingressam cada vez mais cedo na escola, e sobre esta reca-
em as funcoes de educar e cuidar destas criancas, de acordo
com Justo (2006, p. 36) a “[...] responsabilidade da formacao
integral, ou seja, é encarregada da tarefa de cuidar do desen-
volvimento da crianca e do adolescente no plano cognitivo,
emocional, afetivo, social, politico”. Ainda neste contexto da
industrializacao pela qual o pais passava, muitas criancas na
idade escolar eram submetidas ao trabalho infantil, sendo
assim privadas de frequentar a escolar, mesmo sendo este
um direito constitucional. Para suprir as demandas que vao
surgindo com o tempo, alguns artigos da Constituicao brasi-
leira passam por reformulacao. Neste caso, a adocao de “[...]
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medidas concretas para tomar efetiva a aplicacdo da regula-
mentacao que proibia o trabalho infantil antes dos dez anos”
(VARELA; ALVARES-URIA, 1992, p. 69). para garantir que de
fato as criancas tivesse acesso a escolarizacao, o governo di-
minui a idade de ingresso das mesmas a escola, onde esta
inicia sua vida escolar na Educacao Infantil aos quatro anos
de idade. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), o Art. 6° destaca: “E dever dos pais ou res-
ponsaveis efetuar a matricula das criancas na educacao ba-
sica a partir dos 4 (quatro) anos de idade” (BRASIL, 1996). To-
das essas regulamentacoes e legislacoes sao fatores impor-
tantes para o surgimento da escola atual (contemporanea).

Assim, Varela e Alvarez-Uria (1992), definiram cinco
questoes pertinentes na construcao do nosso modelo de es-
cola tradicional.l. A definicdo de um estatuto da infancia. 2.
A emergéncia de um espaco especifico destinado a educacao
das criancas. 3. O aparecimento de um corpo de especialis-
tas da infancia dotados de tecnologias especificas e de “ela-
borados” codigos tedricos. 4. A destruicao de outros modos
de educacao. 5. A institucionalizacao propriamente dita da
escola: a imposicao da obrigatoriedade escolar decretada
pelos poderes publicos e sancionada pelas leis. (VARELA;
ALVAREZ-URIA, 1992, p. 70). A educacao brasileira nos ul-
timos anos contribuiu muito para a melhoria da qualidade
de vida da populacao, principalmente das classes menos
favorecidas da sociedade. Mas infelizmente, nem todos os
cidadaos conseguiram essa qualidade vida através da educa-
cao. Se faz ainda necessario a implantacao de mais politicas
publicas que favorecam a melhoria da qualidade de vida de
todo o povo, independente da sua classe social.
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A familia e seu papel social

Na sociedade contemporanea o conceito de familia e
sua configuracdo vém passando por algumas transforma-
coes. Muitas das mudancas de paradigmas ocorridas na so-
ciedade estao diretamente ligadas a alteracao dos padroes
familiares. Desta forma, as familias estdao se constituindo
de acordo com os arranjos, e o meio onde estao inseridas.
Assim, o conceito de familia vem sendo modificado para
atender as novas configuracoes que estao se estabelecendo
na sociedade, a partir de combinacoes e arranjos, fazendo
surgir além da familia tradicional, a recasada, monoparen-
tais, homossexuais, dentre outras. (STRATTON, 2003). Na
constituicao das familias, Ariés (2012, p. 10) apresenta um
dado importante que indica nao existir a obrigatoriedade
do amor, da afetividade entre os membros familiares, pois a
presenca desses sentimentos nao seria fator preponderante
para que existisse o equilibrio familiar. Ele conclui “A fami-
lia era uma realidade moral e social, mais do que sentimen-
tal” (ARIES, 2012, p. 158). Com o tempo esse contexto foi mu-
dando, segundo Ariés: (1978, p. 225) “[...] a familia transfor-
mou-se profundamente na medida em que modificou suas
relacoes internas com as criancas”. Os lacos afetivos foram
se estabelecendo, uma maior intimidade com os filhos, le-
vou as familias a se preocuparem mais com a educacao dos
mesmos. Conforme o autor, com o inicio da Idade Moderna,
aproximadamente na metade do século 17, a aprendizagem
tradicional é substituida pela escola. A escola da as familias
a possiblidade de educar seus filhos, ndo mais misturadas
com os adultos, e em espacgos adequados a aprendizagem de
acordo com sua faixa etaria. Esse distanciamento dos filhos
desenvolveu nos pais sentimentos que antes nao existiam.
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“Essa afeicao se exprimiu, sobretudo através da importan-
cia que se passou a atribuir a educacio” (ARIES, 2012, p. 11).
A partir disso, a familia comeca a se organizar em torno da
crianca, dando-lhe importéncia, fazendo com que os filhos
saissem do anonimato e ndo pudessem mais ser substituidos
sem que isso causasse dor e, como consequéncia, diminui-
ram o namero de descendentes, para que eles fossem mais
bem cuidados (ARIES, 2012, p. 11). Ariés (2012, p. 159) faz
uma correlacao entre escola e familia, aduzindo que: como
se a familia moderna tivesse nascido a0 mesmo tempo que a
escola, ou, a0 menos, que o habito geral de educar as crian-
cas na escola”. Nesta afirmacao, Ariés (2012, p. 160) inclui as
meninas “[...] a extensao da escolaridade as meninas nao se
difundiria antes do século XVIII e inicio do século XIX”. As
meninas eram educadas em casas alheias pela pratica e pelo
costume, mais do que pela escola. O conjunto de mudancas
pelas quais passaram as familias, desde a familia medieval,
até a moderna “[...] por muito tempo se limitou aos nobres,
aos burgueses, aos artesdos e aos lavradores ricos” (ARIES,
2012, p. 189). De acordo com o pesquisador, “Ainda no inicio
do século XIX, uma grande parte da populacio, a mais po-
bre e mais numerosa, vivia como as familias medievais, com
as criancas afastadas da casa dos pais” (ARIES, 2012, p. 189).
Com o advento da modernidade, a saida das mulheres dos
lares para o mercado de trabalho contribuiu muito para as
varias mudancas nas instituicoes familiares. A funcao de
provedor deixou de ser apenas do homem da casa, onde a
mulher passa a contribuir na manutencao da familia. Ao
sair de casa, a mae passa a deixar a educacao de seus filhos
a cargo de outras pessoas, como também das instituicoes de
ensino, que emerge para absorve essa demanda da socieda-
de urbana. (DUARTE, 2000). Com o avanco das tecnologias,
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a demanda da sociedade que absorve mais o tempo das pes-
soas, diminuindo assim o tempo de convivio dos membros
familiares, ocasionou o crescente numero de separacao e di-
vorcios. Desta forma, as familias foram deixando um pouco
de lado a educacao familiar, cuja dinamica era baseada na
afetividade, na transmissao de valores, crencas, ideias. No
século XX, além do aumento do divorcios e separacoes, po-
demos citar o aumento da expectativa de vida, a diminuicao
do indice de mortalidade, o aumento de mulheres integran-
do o mundo do trabalho como fatores preponderante que
influenciaram diretamente as familias e seus estilos de vida.
Neste contexto, as familias modernas nio se constituem tao
somente pelos lacos sanguineos, mas por um conjunto de fa-
tores afetivos, cognitivos, sociais, culturais que as definem.
Contudo, essas mudancas sociais ocorridas nos dias de hoje,
dao origem a uma diversidade de papeis e funcoes no nacleo
familiar, estabelecendo uma nova dindmica de poder neste
ambiente. Como afirma Menezes (1990, p.53), (...) “a nocao
de familia alterou-se desde a Idade Média. Efetivamente, tal
como outras unidades, a familia € permeavel as mudancas
economicas e politicas que se vao verificando na sociedade”.
Dentre tantas mudancas pelas quais passam as instituicoes
familiares atualmente, incluimos o fato de que esta estaria
em crise, assim como a escola.

A importancia da relacao entre familia e escola no
processo de alfabetizacdo das eriancas

Na sociedade contemporanea, “Os pais tornam-se, as-
sim, os responsaveis pelos éxitos e fracassos (escolares, pro-
fissionais) dos filhos, tomando para si a tarefa de instala-los
da melhor forma possivel na sociedade” (NOGUEIRA, 2006,
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p. 161). Assim, encontramos registrada na legislacao brasi-
leira a funcao da familia na educacao dos seus filhos, junto
com a escola. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao possui
varios artigos com essa tematica, sendo alguns deles: Art. 1°
A educacao abrange os processos formativos que se desen-
volvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
lho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais. Art. 2° A educacio, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solida-
riedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimen-
to do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1996). Também
fica claro no artigo 12 da LDB que os estabelecimentos de
ensino devem: “VI - articular-se com as familias e a comu-
nidade, criando processos de integracao da sociedade com
a escola” (BRASIL, 1996). No Artigo 13, cabe aos docentes
incumbir-se quanto a “VI - colaborar com as atividades de
articulacao da escola com as familias e a comunidade” (BRA-
SIL, 1996) Segundo Nogueira (2006), em seus estudos nessa
tematica, acredita que “[...] no passado, as relacoes entre a
familia e a escola eram bem menos frequentes e, sobretudo,
mais restritas em sua natureza, isto €, o campo e o teor das
trocas eram bem mais limitados” (NOGUEIRA, 2006, p. 163).
Assim, Nogueira (2006), partindo de estudos em Montandon
(2001) sobre o assunto, frisa que no ao final do século XIX e
inicio do século XX: [...] amaioria das familias nao se relacio-
nava com a escola publica, nem tinha meios para expressar
ou fazer valer, enquanto grupos distintos, uma atitude criti-
ca. As autoridades escolares preocupavam se pouco com as
suas opinioes. (...). Assim, em geral os pais nao eram admiti-
dos na esfera escolar e as relacoes familia escola, tal como as
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preconizamos atualmente, nao existiam nas cidades. E, se é
verdade, que no quadro de comunidades menores como as
vilas ou aldeias, o professor, principalmente o do primeiro
ciclo, desempenhava um papel mais alargado do que nas ci-
dades e estabelecia relacdes com as familias, ndo podemos
pensar que nas zonas rurais os pais tinham uma maior inter-
vencao no plano pedagégico do que nas cidades (MONTAN-
DON apud NOGUEIRA, 2006, p. 163) Para Nogueira (2006, p.
163), seria um erro pensar que essa relacao nao existia, “Em-
bora, no passado essa relacio fosse seguramente mais es-
poradica, menos intensa e de natureza diferente”. Ocorrem
no historico de participacao familiar trés processos, sendo
o primeiro o de aproximacao, nele “[...] escola e familia in-
tensificam suas relacdes de modo nunca antes conhecido. A
presenca dos pais no recinto escolar e sua maior participa-
cao em determinadas atividades tornam-se mais comuns”
(NOGUEIRA, 20086, p. 164), fazendo com que essa relacao se
amplie para além da participacdo em associacoes de pais e
mestres e reunioes: Pesquisas vém mostrando beneficios
na integracao familia e escola. Alguns fatores vém favore-
cendo essa integracao, principalmente quando a escola tem
nas suas diretrizes acoes que favorecam tal envolvimento. O
projeto politico pedagogico da escola, quando bem elabora-
do, pode ser um instrumento importante que viabiliza esse
processo. E importante que os pais conhecam o projeto poli-
tico pedagogico da escola e se envolvam no desenvolvimento
do mesmo. Esta é uma valiosa oportunidade de os pais co-
nhecerem a instituicdo que o auxiliara no processo desen-
volvimento cognitivo de seus filhos, como também é uma
forma da escola conhecer melhor a familia do seu aluno. Sao
inimeros os beneficios decorrentes desta interacao. Hess e
Holloway (apud ENSMINGER; SLUSARCICK, 1992) destacam
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cinco aspectos do processo de funcionamento da familia
considerados fundamentais para promover a integracao en-
tre esses dois ambientes. Sao eles: a interacao verbal entre a
mae e a crianca, um relacionamento afetivo positivo entre os
pais e a crianca, as crencas e as influéncias dos pais sobre os
filhos, as estratégias disciplinares e de controle e as expecta-
tivas dos pais. Estes aspectos influenciam a familia, de ma-
neira direta, e a escola, indiretamente, constituindo-se num
campo de investigacao extremamente rico, cujos dados po-
deriam subsidiar as politicas publicas brasileiras no que diz
respeito a elaboracao de planos e projetos nacionais (BOCK,
2003; BOST, COLS, 2004; MARQUES, 2002). Uma boa relacao
entre familia e a escola propicia mais condi¢coes para que a
crianca se desenvolva cognitiva e afetivamente. Assim, pais
e professores devem ser estimulados a discutir e buscar es-
tratégias conjuntas e especificas ao seu papel, que resultem
em novas opcoes e condicoes de ajuda mutua (LEITE; TAS-
SONI, 2002). Alguns subestimam os reais beneficios desta
relacdo. Por exemplo, para Fadel (1998), o ambiente familiar
é negligenciado como o iniciador e promotor das praticas de
leitura e escrita; no entanto, os elementos linguisticos e da
escrita sao trabalhados antes, durante e depois da vivéncia
escolar, no contexto familiar. Sobre isso, Luria (1988) res-
salta que ao copiar o comportamento da méae ou do irmao,
rabiscando ou desenhando, a crianca reconstroéi interna-
mente o processo da escrita, envolvendo os aspectos motor,
cognitivo, social, além dos significados culturais desta ativi-
dade. Em muitos casos, a escola nao aproveita essas expe-
riéncias trazidas pelos educandos, incorporando-as ao seu
curriculo como forma de desenvolver as capacidades cogni-
tivas deste aluno. A escola, em parceria com a familia, de-
sempenha funcoes muito importantes para desenvolvimen-
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to da crianca e da alfabetizacdo. A boa relacio entre essas
instituicoes é fundamental para obter e garantir resultados
que favorecam o desempenho dos trabalhos pedagogicos, e
garantir o aprendizado dos educandos. E necessario manter
um dialogo permanente entre os envolvidos nesse processo,
ja que a educacéo da crianca acontece em meio a esses dois
ambientes diferentes.

Conclusao

Cada vez mais cedo, a escolarizacao se torna presente
na vida das criancas e cada vez mais tarde ela é finalizada. A
introducao de modelos e maneiras de propiciar a interacao
entre a familia e a escola, reconhecendo a contribuicao e os
limites da familia na educacao formal é fundamental para
“diversificar os sistemas de ensino e envolver, nas parcerias
educativas, as familias e os diversos atores sociais” (MINIS-
TERIO DA EDUCACAO E UNESCO, 2000, p. 56). A participa-
cdo e a afetividade dos pais no contexto escolar sdo muito
importantes para o desenvolvimento, a formacao do edu-
cando e para a aprendizagem da crianca, de forma a apoiar,
encorajar e estimular os filhos. O envolvimento e o interesse
dos mesmos com a escola vao criar uma relacao fundamen-
tal e de grande importancia para o desenvolvimento cogni-
tivo, cultural, emocional e social da crianca. Muitas vezes
as familias responsabilizam os educadores pela educacao
de seus filhos, esquecendo a sua importancia e o seu papel
como educadores, e muitos professores e diretores acham
que os pais nao tém muito a contribuir com o aprendizado
e com o curriculo escolar. Muitos acham que a contribuicao
dos pais no processo pedagogico ja se da ao enviar seus fi-
lhos pra escola com bons modos e boa autoestima e nao em
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participar do dia a dia da crianca na escola e do projeto po-
litico pedagdgico da escola. Escola e familia nao devem tra-
balhar isoladamente, ambas sao responsaveis pela formacao
do individuo, pois é na familia que a crianca obtém o capital
simbolico e social, e na escola desenvolve o capital escolar.
A escola tem um importante papel no desenvolvimento da
crianca, deve criar condicoes para a crianca descobrir por
si mesma (FERREIRO, 2001). Pais e professores devem estar
sempre unidos para que tenham alicerce em uma educacao
participativa e rentavel psicologicamente. O importante nao
é apenas saber ler e escrever, mas formar e ser formado. Nao
podemos culpar e escolher um culpado. Devem se unir e tra-
balhar todos juntos, refletindo na formacao do sujeito e em
seu futuro cultural e social (FORMIGA, 2007).
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Matematica através dos gibis: do
ludico ao logico
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Introducao

nsinar matematica sempre foi um dilema,
aprendé-la entao é quase uma missao impossivel. Esta dis-
ciplina escolar, apesar de deter um maior numero de horas-
-aula na matriz curricular, enfrenta grandes dilemas como o
desinteresse dos alunos e a falta de preparo dos professores.
Por isso o maior indice de recuperacio e reprovacio nas sé-
ries finais do ensino fundamental esta nos diarios de mate-
matica. A pratica educativa no ensino da matematica ainda é
realizada na sala de aula de forma abstrata e descontextuali-
zada da realidade do educando. Estudos mostram que a dis-
ciplina de matematica esta entre as que apresentam indices
baixos em todos os niveis de ensino.

A matematica é uma disciplina sequencial: nao se
aprende a multiplicar se nao se aprende a somar, isso sig-
nifica que uma etapa nao aprendida compromete a outra.
As dificuldades por parte de muitos alunos com relacao a
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interpretacao de situacoes problema, envolvendo raciocinio
logico causando resultados negativos, logo ficam evidentes,
requerendo estratégias pedagogicas diferentes e capazes de
resolver o problema. Diante desse fato, tentar amenizar a re-
alidade escolar é compromisso de todos nos.

Objetivo

Inserir metodologias diferenciadas nas aulas de ma-
tematica, otimizando e simplificando o ensino no Funda-
mental II. Aplicar um ensino mais divertido e ludico usando
historias em quadrinhos, onde nimeros e sinais sao contex-
tualizados em personagens de gibis, levando o aluno a de-
senvolver o interesse e identificar possibilidades e subsidios
para o aprimoramento da disciplina.

Metodologia

Escolha do contetdo a ser trabalhado nas aulas de
matematica. Definicao do tema e do contexto da narrativa
por meio da qual o contetdo seria trabalhado. Criacao dos
desenhos e das falas das personagens do Gibi. Oficinas de
colorir as revistinhas de HQ. Elaboracao de atividades es-
tratégicas de raciocinio matematico para insercao nas HQs.
Impressao do material (revistinhas) para aplicacao com os
alunos das séries iniciais do EF II. Aplicacio da oficina de
leitura e estudo da matematica através das HQs. Analise dos
resultados da aplicacao das oficinas. Divulgacao do canal
em uma rede social de internet da pratica e dos resultados
da pesquisa.

. EVANIR GUEDES - GUILHERME DE QUEIROZ - BARBARA DE SOUZA




109

Resultado e discussao

O presente trabalho consistiu em colocar em pratica
uma metodologia de ensino e aprendizagem da matematica
nas séries finais do Ensino Fundamental, de forma ludica e
diversificada, através do género textual Historia em Quadri-
nhos (Gibi).

A pesquisa possibilitou aos estudantes reconhecer o
conhecimento matematico como parte integrante do dia-a-
-dia do aluno, aprimorando sua competéncia matematica.

Conclusdo

Como participantes deste contexto, alunos do Funda-
mental II, ficou evidente que aplicacoes de metodologias di-
ferenciadas podem facilitar o entendimento dos conteudos,
possibilitando o conhecimento matematico acessivel e pra-
zeroso através de historias em quadrinhos.
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Introducao

grafite, composto por diferentes formas, cores,
letras e ilustracoes, contribui para compor o cenario da ci-
dade. O principal marco dessa manifestacao tem como fonte
a transgressao, o protesto e os descontentamentos, explici-
tamente politicos ou nao, como expressao de resisténcia
frente as mais diferenciadas formas de opressao, revelando
opinioes e discursos diversos. Essa expressao surge como
um dos pilares presentes no movimento Hip Hop e de acor-
do com os autores Aradjo, Martins Filho e Marinho (2015),
no artigo “Os muros que falam: a comunicacao na cidade”,
explicam o grafite com base nos protestos estudantis na Eu-
ropa, em meados de 1968.

Conforme José Geraldo da Silva Junior (2014), o mo-
vimento Hip Hop teve seu inicio nos anos 70 nos bairros de
populacao predominantemente negra de Nova lorque. Nes-
se periodo, os Estados Unidos estavam passando por um
momento de crescimento urbano e encolhimento do cres-
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cimento industrial das grandes cidades. Conforme (ROSE
1994), os impactos negativos sobressairam a populacao afro-
-americana e hispanica. Referenciando-se a Weller (2011,
p. 23), Silva Junior (2014) afirma que o movimento Hip Hop
“entdo se desenvolveu como ‘cultura de rua’ e como forma
de articulacao das vozes oprimidas e marginalizadas dos jo-
vens residentes em bairros periféricos”.

O autor desenvolve que o movimento Hip Hop como
um todo possui quatro ‘expressoes’ artisticas, que sao: graf-
fiti, rap, break dance e Dj. Vindo de Nova Iorque em meados
dos anos 60 a 70, com inspiracoes no jazz e funk houve a cria-
cao dorap feito por inspiracoes de diferentes cantores, Mcs e
grupos, como Watts Prophets, Last Poets e o cantor Gil Scott-
-Heron. Ao citar o grafite e sua historia, Junior (2014) afirma
que “assim como a musica e a danca, escrever e desenhar em
muros e paredes progressivamente se firmou como elemen-
to expressivo da cultura hip-hop emergente” (JUNIOR, 2014,
p. 34). Inicialmente o grafite surge apenas com a tag, a assi-
natura do grafiteiro, ou writer, em meados da década de 60.

A intencionalidade sobre o que comunicar, onde fazer
essa comunicacao e o contetido dessa mensagem ¢é tido como
importante fator comunicativo ao grafite, ja que conforme
Campos (2010), em “Porque Pintamos a Cidade? Uma Aborda-
gem Etnografica ao Graffiti Urbano”, o writer, grafiteiro, nao
deve apenas pintar bem, mas deve saber utilizar aquele espaco
onde grafita. Campos (2010) identifica 0 muro como um ins-
trumento de comunicacio e destaca a busca que os grafiteiros
tém pela visibilidade desse grafite. “O facto de o muro estar
acessivel a todos, converte-o num poderoso instrumento de
comunicacao, o que determina que seja cuidadosamente con-
trolado pelas instancias de poder” (CAMPOS, 2010, p. 80).
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Em Fortaleza, o grafite é expressado em diferentes
bairros, por grupos diferentes e pessoas com formacdes e
profissoes diversas. Em meio a essas possibilidades, acom-
panhamos desde marco de 2018 o grupo VTS Crew. O grupo
foi composto inicialmente em 2005 pelos grafiteiros Tuba-
rao, Mils, Ane e Vivi, mas atualmente ha mais dois integran-
tes que sao Edi, de Sao Luis - Maranhao e Baga, de Salvador
- Bahia. Edi foi convidado para entrar na VTS Crew em 2011,
mas conheceu o grupo em um evento nacional em 2009. E
Baga entrou na crew em 2011 também, apos o grupo ter o en-
contrado no Rio de Janeiro, em 2010. Eles ja se comunica-
vam por meio do Fotolog.

VTS Crew significa ‘Viciados em Tinta Spray’, nome es-
colhido por Mils e Tubarao ap6s tentarem combinacdes di-
ferentes com outras palavras, mas que ja haviam crews com
as nomeacoes imaginadas. O grupo foi criado em 2005 no
Parque Dois irmaos, local que sempre foi o lugar de acao des-
ses grafiteiros, onde se conheceram e comecaram a historia
da VTS juntos. Atualmente no bairro, Mils e Vivi mantém a
Life Style Graffiti Shop, uma loja especializada em produtos
para grafiteiros em que os principais produtos sao sprays,
luvas, caps para spray e roupas.

No ano de 2018, o grupo desenvolveu dois projetos que
envolvem a questao da raca negra. Um deles € o projeto ‘Ne-
gras Raizes’, desenvolvido e executado em conjunto pela VTS
Crew com o intuito de mostrar a ancestralidade da raca ne-
gra a partir da realizacdo de murais sobre tribos africanas e
personalidades negras. Conforme Tubarao, no ano de 2018,
em janeiro foi feito um mural localizado na Avenida Dois, no
Parque Dois Irmaos, sobre a tribo queniana Turkana e outro
em junho acerca da tribo Mursi, localizada no sul da Etio-
pia. Em dezembro de 2018 e janeiro de 2019, a crew realizou
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o mural Dragiao do Mar - Liberdade, também localizado na
mesma avenida que os outros ja citados.

O outro projeto € o ‘Black Comics nas Ruas’, desenvol-
vido apenas por Tubarao desde marco de 2018, que consiste
na realizacao de murais em diferentes locais de Fortaleza e
do Nordeste (onde realiza viagens) a fim de divulgar e enal-
tecer personagens negros de quadrinhos. Todos os murais
pintados por Tubarao foram postados em seu Instagram
com a hashtag #blackcomicsnasruas. Em cada postagem ha
as informacdes sobre o personagem, o local onde foi feito e
o0 bairro. Cerca de nove personagens ja foram interpretados
e pintados pelo grafiteiro, entre eles estao o Pantera Negra,
Gelado (Os Incriveis) e Jeremias (Turma da Monica).

Com base nessa introducao, esse artigo discutira a
partir dos autores Homi K. Bhabha (2013), Achille Mbembe
(2014) e Marc Augé (2003), as questoes relacionadas aos mu-
rais feitos pela VTS Crew, desde o lugar em que foi concebi-
do o mural ao que ele quer comunicar. Para isso realizamos
entrevistas separadas com Mils e Tubarao em que responde-
ram algumas questdes acerca do projeto Negras Raizes, des-
de quando o projeto surgiu, o que ¢, quais as motivacoes e o
que ja foi realizado. Para mostrar o trabalho realizado pelos
grafiteiros e seus processos utilizaremos fotografias realiza-
das durante a concepcao dos murais. A entrevista com Mils
foi realizada no dia 14 de novembro de 2018 e com Tubarao
no dia 28 de dezembro de 2018.

Metodologia

Este trabalho é fruto de uma investigacao tendo como
metodologia a pesquisa exploratoria.
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De muro em muro, de tema em tema

Na tarde do dia 28 de dezembro nos encontramos com
Tubarao, Mils e Vivi na loja Life Style Graffiti Shop, perten-
cente a Mils e Vivi — a fonte de renda do casal. A loja é locali-
zada na Av. Dois, no Parque Dois Irmaos, regiao periférica de
Fortaleza. O local também é a casa da familia de Mils, onde
mora a mae e parte da familia. A loja fica entre a garagem e o
portao principal da casa. Atualmente a fachada esta pintada
com olhos vibrantes pintados por Mils e um fundo na tonali-
dade de rosa, dando ainda mais cor ao local.

Ao entrar na loja vemos prateleiras nas laterais com
blusas, bermudas, bonés e carteiras. A maioria das roupas
sao do estilo de jogador de basquete’, que segundo Mils é de
preferéncia dele e dos grafiteiros que freqiientam o local. A
parede do fundo da loja, atras da bancada, é completa por
um armario de pequenos quadrados com tamanhos diver-
sos. Em cada um deles € colocado sprays e sao separados pe-
las cores das latas. Quando o armario esta cheio é por que
chegou novas cores, quando esta vazio é por que as vendas
foram boas e muitas vezes demora pra ter reposicao. Mils e
Vivi, desde o inicio da loja em 2016, prezam pelo preco baixo
dos sprays e boa qualidade dos produtos.

Quando cheguei na loja Tubario ja estava no lo-
cal conversando com Mils e Vivi. Sentamos e comecamos
a conversar sobre o projeto. Inicialmente questionei sobre
o titulo que eles como crew davam ao atual projeto do gru-
po. Tubarao respondeu que nao havia um nome especifico
para o projeto e que ao postar fotos em suas redes sociais ele
sempre indicava, por meio da legenda ou pelas hashtags na
postagem, o titulo de ‘Negras Raizes’ ao projeto. Conforme
o grafiteiro, o grupo ja possuia a ideia inicial de direcionar
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trabalhos (murais de graffiti) a tematica da ancestralidade
e cultura afro, que para ele nao deixa de estar relacionado a
tematica do movimento Hip Hop.

O projeto Negras Raizes surgiu em abril de 2018 com a
pintura de um primeiro mural realizado por Mils, Tubarao e
Edi. A ideia inicial era fazer um mural utilizando como refe-
réncia um povo africano, uma tribo mais especificamente.
Em abril o grupo utilizou como referéncia a tribo Turkana,
do Quénia, e em junho do mesmo ano a tribo Mursi, da Etio-
pia. Em dezembro, o grupo escolheu outra tematica que foi
de personalidades negras, em que escolheram o Dragao do
Mar como protagonista do mural.

Tubarao explicou que para elaborarem os murais so-
bre as tribos eles observaram os costumes daquele povo
para assim saberem as principais caracteristicas, desde a
vestimenta, indumentaria e culinaria. Questionei acerca
dos assessorios colocados nos murais das tribos e o grafi-
teiro pontuou que eles dao uma “estilizada pra nao ser fo-
tografia, tem que ser graffiti”, disse. Ao mencionar a palavra
‘fotografia’, Tubarao explica que quando ele utilizou o termo
era para enfatizar a necessidade de fazer graffiti, mesmo que
a referéncia dele seja uma foto, ja que para ele o graffiti pos-
sui mais contraste, luzes vindo em direcoes diversas e uma
relacdo direta com a rua. “O graffiti ele tem muito contraste,
tem umas coisas deformadas, tem luz que vem num sei de
onde entao isso da mais a caracteristica. Fotografia é aquela
coisa muito modulada, esta dentro de um padrao. E um esti-
lo dentro do negbcio”, afirmou Tubarao.

Quando foi questionado sobre em como o grupo teve a
ideia de fazer o projeto ‘Negras Raizes’, Tubarao mencionou
algo importante sobre como o grupo se organiza diante das
vontades e projetos que criam e realizam juntos. Ele relacio-
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nou a criacao do projeto com a criacao da crew, mencionan-
do que nao foi algo planejado, que fez parte de um processo
natural e organico, em que a partir da troca de ideias e de
rabiscos surgiu a inspiracao na cultura afro. Um dos princi-
pais motivos para isso é que a crew é formada por integran-
tes negros. Além disso, ele relaciona também com a cultura
Hip Hop que também possui raizes negras em sua criacao e
desenvolvimento

“Por isso a gente nao tem essa questdo do
nome ser africa, é muito da negritude, da an-
cestralidade. E o que envolve a cultura negra,
a cultura negra no modo geral, a Africa é meio
que um simbolo. E muito pra dar também,
como é que eu posso dizer, ndo é uma visibi-
lidade, mas é pra mostrar que a Africa nio é
s6 uma selva onde tem as pessoas passando
fome. E mostrar que é um continente rico com
52 paises que tem uma grande riqueza, um bo-
cado de coisa e que nao ¢ so o que a televisao
mostra” (Tubaréo, 2018).

Outra questao levantada por Tubarao é que a cultura
africana ainda possui presenca forte em nosso cotidiano e
cultura, como na culinaria, na vestimenta e até nas religi-
oes. Tubarao também considera que participar de rodas de
conversa sobre cultura afro (como o “Papo de Tambor” que
acontece no Cuca Mondubim), ir 8 uma roda de samba ou
ouvir um rap influencia ao planejar um novo mural sobre a
tematica. Mais uma questao refletida por Tubarao foi acerca
das presenca forte de cores na cultura africana. O grafiteiro
se recorda logo dos tons do por do sol, a transicio entre as
cores vermelha, laranja e amarelo.
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Conforme Mbembe (2014), em “Critica da Razao Ne-
gra”, o autor faz reflexdes acerca da raca negra e sua subal-
ternidade. No inicio da obra, o autor pontua que a raca ne-
gra, os escravos, foram expostos ao capitalismo e aos seus
riscos sistematicos.

“Da potencial fusdo do capitalismo e do ani-
mismo resultam algumas consequéncias de-
terminantes para a nossa futura compreensao
da raca e do racismo. Desde logo, os riscos
sistematicos aos quais os escravos negros fo-
ram expostos durante o primeiro capitalismo
constituem agora, se ndo a norma, pelo menos
o quinhao de todas as humanidades subalter-
nas” (MBEMBE, 2014, p. 15 e 16).

Para Mbembe (2014) o termo razao negra ¢ ambiguo
e polémico, havendo diversas questdes que surgem ao mes-
mo tempo e ele cita “[...] imagens do saber; um modelo de
exploracao e depredacao; um paradigma da submissao e das
modalidades da sua superacao, e, por fim, um complexo psi-
conirico.” (MBEMBE, 2014, p. 25). O autor atenta que a lin-
guagem para falar da raca, ou até do racismo, ainda é imper-
feita pelas possibilidades de dualidade no entendimento.

O autor traz o termo ‘alterocidio’,que em suas palavras
significa “[...] constituindo o Outro ndo como semelhante a
si mesmo, mas como objecto intrinsecamente ameacador
[...]” (MBEMBE, 2014, p. 26). Ao citar Fanon, Mbembe escla-
rece os ressentimentos que podem-se relacionar a raca.

“Mas, tal como explica Frantz Fanon, a raca
é também o nome que deve dar-se ao ressen-

timento amargo, ao irrepreensivel desejo de
vinganca, isto é, a raiva daqueles que lutaram
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contra a sujeicdo e foram, nio raramente,
obrigados a sofrer um sem-fim de injurias,
todos os tipos de violagoes e de humilhacoes e
intmeras ofensas” (MBEMBE, 2014, p. 26).

Ainda sobre o conceito de raca, Mbembe (2014) enfa-
tiza que o aspecto da raca na humanidade é uma constru-
cao “fantasista ou de uma projeccao ideoldogica” (MBEMBE,
2014, p.27) que possuia a funcao de desviar a atencao de
conflitos que ele considera verossimeis, possiveis, como a
luta de classes ou de sexo. Com isso, a superioridade da raca
passou a ser algo presente que para o autor, nesse sentido, o
hemisfério ocidental se colocava como centro em que com
seus “direitos” edificaram uma sociedade civil das nacoes
(MBEMBE, 2014, p. 27).

“OResto-figura, se o for, do dissemelhante, da
diferenca e do poder puro do negativo - cons-
tituia a manifestacao por exceléncia da exis-
téncia objectal. A Africa, de um modo geral,
e o Negro, em particular, eram apresentados
como os simbolos acabados desta vida vege-
tal e limitada. Figura em excesso de qualquer
figura e, portanto, fundamentalmente nao fi-
guravel, o Negro, em particular, era o exemplo
total deste ser-outro, fortemente trabalhado
pelo vazio, e cujo negativo acabava por pene-
trar todos os momentos da existéncia — a mor-
te do dia, a destruicao e o perigo, ainominavel
noite do mundo” (MBEMBE, 2014, p. 28).

Ao citar palavras como ‘resto’ e ‘objeto’ - por mais du-
ras que essas palavras sejam — o autor demonstra a insignifi-
cancia que a raca negra poderia apresentar naquele mundo
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tendo como centro o Ocidente. Para ele, a negatividade que
se teria com a Africa e em particular com o Negro, era o que
ele considera como o ser-outro vazio, sem perspectivas de
vida. Assim, o autor também nos esclarece que ser escravo
expressa a perda do lar, do corpo e do estado critico, ou seja,
aquele ser humano passar a ser um objeto, uma coisa, ou até
como ele define no trecho colocado acima “eram apresenta-
dos como os simbolos acabados desta vida vegetal e limita-
da” (MBEMBE, 2014, p. 28). Entretanto, se formos observar a
cultura negra encontramos riquezas e possibilidades diver-
sas (até de sobrevivéncia) quanto a realidade que viviam em
periodos de escravidao e luta. A VTS Crew com a realizacao
dos murais traz aimagem das tribos africanas e de persona-
lidades negras como simbolos de relevancia social e impor-
tancia para o entendimento de suas origens.

No mesmo ambiente que entrevistei Tubarao, no
dia 14 de novembro de 2018, entrevistei Mils sobre o mesmo
projeto, ‘Negras Raizes’, com perguntas similares. Fazer as
entrevistas separadas facilitou ja que os dois tém visdes um
pouco diferentes sobre o mesmo projeto, que acabam sen-
do complementares. Mils iniciou sua fala pontuando que de
uns tempos para ca, a partir de 2016, os integrantes da VTS
se “perceberam” como negros e com isso tiveram a neces-
sidade de falar a partir do graffiti a questao étnica e racial.
Para isso, o grafiteiro considerou que a Africa, suas tribos,
paises, dilemas e cores, passaram a ser ponto de debate para
pensar em como produzir grafites sobre essa tematica com
0 objetivo de comunicar sobre a origem de sua raca. Pensan-
do sobre sua origem, Mils contou que assistiu uma entrevis-
ta do rapper Emicida em que ele concorda com o sentimento
que o cantor expoe ao falar sobre a exclusao que o negro pos-
sui no Brasil.
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“Tipo assim, muitas vezes vocé nao se sente
daqui, do Brasil, onde vocé nasceu. Ai vocé
também nio se sente da Africa por que vocé
nao nasceu la. Entao assim, vocé vive em um
pais que a maioria de noés é excluido, entao se
vocé for pra 14 também vocé nao se sente em
casa. Entdo a gente € uma pessoa de nao-lugar,
a gente é um lugar de nao - lugar, vocé nao é
de lugar nenhum, vocé nio se sente nem da-
qui nem de 14. [...] Racismo muito forte que as
vezes vocé se sente que nao era pra mim ter
nascido aqui, mas s6 que quando vocé chega
em outro lugar vocé nio se sente de 14, vocé
tem um certo vinculo, mas vocé nio nasceu
la. E até certo vinculo com o passar do tempo,
questdo de sociedade mesmo que te exclui,
vocé nao sabe da tua historia, da tua raiz e tal,
quem é quem. Entdo vocé nao se sente daqui
e nem de 14 vocé é um nao lugar toda hora”
(Mils, 2018).

A entrevista com Emicida, que Mils utiliza como refe-
réncia, foi postada no YouTube com o titulo “Emicida: livre,
emocional e selvagem - Entrevista completa”, em 16 de maio
de 2018, no canal Le Monde Diplomatique Brasil. O video pos-
sui 22:42 minutos e é dividido em cinco partes, cada uma
com um titulo diferente que esta relacionado com o que o
entrevistado afirma. Na parte IV, intitulada de “O Banzo”,
Emicida cita o que Mils contou, a partir do minuto 16:36.

“A minha teoria é: nos, as pessoas de pele escu-
ra, os afro descendentes, os pretos, os negros,
0 nome que vocé quiser dar, ta ligado, nascido
no continente americano a gente vai ser eter-
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namente um nao lugar, mano, ta ligado. Por
que esse lugar aqui onde a gente nasceu nao
é nosso, ta ligado? Vocé nao se sente em casa
varias vezes e quando vocé vai pra 14 (Africa)
vocé também nao € sua casa la. Por que vocé
nao nasceu 1a” (Emicida, 2018).

Uma das referéncias de significado que se pode ter do
termo nao-lugar é na obra “Nao-Lugares: introducao a uma
antropologia da supermodernidade” de Marc Augé (2003).
Ele considera o lugar e nao-lugar como sendo polaridades
fugidias, que ndo necessariamente possuem uma ligacao in-
trinseca. Entretanto o autor enfatiza que defende a hipotese
de que a supermodernidade é produtora de nao-lugares, lo-
cais que nao se integram aos lugares antigos.

“Os nao-lugares, contudo, sdao a medida da
época; medida quantificavel e que se poderia
tomar somando,mediante algumas conver-
soes entre superficie, volume e distancia, as
vias aéreas, ferroviarias, rodoviarias e os do-
micilios moveis considerados ‘meios de trans-
porte’ (avides, trens, dnibus), os aeroportos, as
estacdes e as estacoes aeroespaciais, as gran-
des cadeias de hotéis, os parques de lazer, e as
grandes superficies da distribuicao, a meada
complexa, enfim, redes a cabo ou sem fio, que
mobilizam o espaco extraterrestre para uma
comunicacao tdo estranha que muitas vezes
s6 poe o individuo em contato com uma outra
imagem de si mesmo” (AUGE, 2003, p. 74).

Augé atribui a lugar o sentido de “[...] é o lugar do sen-
tido inscrito e simbolizado, o lugar antropoldgico” (AUGE,
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2003, p.76). Outra questao levantada por Augé (2003) é rela-
cionado com a linguagem em que, segundo o autor, “O lugar
se completa pela fala, a troca alusiva de algumas senhas, na
conivéncia e na intimidade camplice dos locutores” (AUGE,
2003, p. 73). Nesse ponto podemos relacionar ao graffiti visto
que também é um movimento permeado por uma lingua-
gem propria, girias, lugares e organizacao, muitas vezes, es-
pecificas entre os grafiteiros.

Ao desenvolver a ideia acerca dos entre-lugares em
“O Local da Cultura”, Bhabha (2013) coloca que sdo nesses
intervalos emergenciais em que as experiéncias intersub-
jetivas e coletivas da nacao, ou seja, o interesse de uma co-
munidade e o valor cultural sao negociados. “Esses ‘entre-lu-
gares’ fornecem o terreno para a elaboracio de estratégias
de subjetivacao - singular ou coletiva que dao inicio a novos
signos de identidade e postos inovadores de colaboracao e
contestacao, no ato de definir a propria ideia de sociedade”
(BHABHA, 2013, p. 20).

Com isso, o autor questiona sobre de que forma os su-
jeitos sdo formados nesses entre-lugares que muitas vezes
sdo espacos pertencentes a diferenca, seja ela de classe, raca
ou género e também acerca da aquisicao de poder daquele
povo. “A forca dessas questoes é corroborada pela “lingua-
gem” de recentes crises sociais detonadas por historias de
diferenca cultural.” (BHABHA, 2013, p. 20). Bhabha (2013)
também traz a linguagem como um fator importante na di-
ferenca cultural entre comunidades.

Além de querer expressar e comunicar sobre suas ori-
gens, Mils também pontuou que o ‘Raizes Negras’ foi uma
forma que o grupo encontrou para eles treinarem outras
técnicas de ilustracio no graffiti que vao além da letra e do
estilo Wild Style (um estilo de graffiti) usado por eles. Com
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isso eles tiveram a ideia de fazer um mural em que possuis-
se as assinaturas de alguns componentes da VTS Crew, mas
também colocar rostos e cenario. Os rostos muitas vezes sao
colocados para representar a tribo ou alguma personalida-
de que querem tratar no muro. Os primeiros treinos de Mils
para fazer o rosto foi no atelié do grupo, local que utilizam
para debate e treinam nas paredes.

Nas percepcoes e vivéncias em campo, tenho percebi-
do e visto que cada participante da crew grupo tem sua tare-
fa especifica em cada mural. Entretanto, todas as decisoes
sobre cores a serem utilizadas, planejamento e organizacao
da pintura sao feitas e tomadas em grupo. Por exemplo, no
ultimo mural feito para o projeto ‘Negras Raizes’, quatro pes-
soas participaram em que trés fizeram suas assinaturas no
estilo wild style e um fez o busto do Dragao do Mar, tematica
principal desse mural.

Resultado e discussdo

Cada mural uma histéria

Nesse topico mostraremos imagens dos murais re-
alizados no projeto ‘Raizes Negras’. Para isso, além de idas
a campo nos dias que foram feitos alguns dessas pinturas,
também acompanhamos pela rede social Instagram as pos-
tagens dos grafiteiros sobre cada um dos murais realizados.
Como base para esse trabalho utilizaremos as postagens fei-
tas pelo Instagram da VTS Crew, @vtscrew, e do Tubarao, @
tubaraovts, em que realizamos um acompanhamento com
base na etnografia virtual.

Para a autora Christine Hine (2004), no livro “Etnogra-
fia Virtual”, a internet é algo revolucionario que modificara
as formas de se enviar informacdes em todo o mundo. Para
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ela, a perspectiva etnografica pode ser adaptada para com-
preender a internet e seus usos de experimentacio a fim de
ter o objetivo de estudar como a rede virtual é utilizada em
determinados contextos.

“Una etnografia de Internet puede observar
con detalle las formas en que se experimenta
el uso de unatecnologia. En su forma basica, la
etnografia consiste en que un investigador se
sumerja en el mundo que estudia por un tier-
npo determinado y tome en cuenta las relacio-
nes, actividades y significaciones que se forjan
entre quienes participan en los procesos saci
ales de ese mundo” (HINE, 2004, p.13).

Outra questao colocada pela autora, além do advento
da internet, é a base etnografica que ela explica, visto que
ela comenta sobre as condi¢oes do etnografo, que ao mesmo
tempo que € um estranho para o campo também é um nativo
por sempre manter este contato proximo. Entretanto o ob-
jetivo dele neste momento para Hine (2004) é explicitar os
modos de construcao do sentido das pessoas (em campo) se-
jam modos implicitos, ndo claros, ou tomados como certos,
mais claros. “EI objetivo cs hacer explicitas ciertas formas
de construir sentido de las personas, que suelcn ser tacitas o
que se dan por supuestas. El etnografo habita en una suerte
de mundo intermedio, siendo simultaneamente un extraiio
y un nativo” (HINE, 2004, p. 13).

Segundo Hine (2004) é importante pensar a internet
nos contextos online e offline que abrangem as dimensoes
dela como cultura e como artefato cultural refletindo tam-
bém a relacao entre espaco e etnografia. Relacionando com
0 nosso campo percebemos que ao observar e registrar além
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do campo offline, o registro do campo online - em que esco-
lhemos o Instagram como rede social para observarmos os
sujeitos da pesquisa - nos deu novas informacoes acerca do
campo, como eventos que aconteceriam, contatos de grafi-
teiros proximos aos da crew pesquisada. “Hasta la fecha los
estudios de Internet se han centrado en su estatus en tanto
cultura omitiendo su posibilidad de cornprension como ar-
tefacto cultural” (HINE, 2004, p. 19).

Em abril e maio de 2018 foi postado no Instagram do
Tubarao e da VTS Crew fotos do primeiro mural do projeto
‘Negras Raizes’. Nele o grupo elaborou uma producao com
base na tribo Turkana, localizada no Quénia. A pintura foi
realizada por Tubarao, Edi e Mils, em que Tubarao e Mils fi-
zeram os bustos das africanas com artefatos que remetem
a caracteristicas da tribo e Edi fez sua assinatura no estilo
wild style. A pintura esta localizada proximo a loja Life Style
Graffiti Shop em um muro de um terreno nao utilizado.

uwaauvis
‘ vtscrew . ‘ Fortaleza, Brazil
Espago Vts Crew :

S g oQv N
' Q V m *?‘b Curtido por edibruzaca e outras
. 126 pessoas
Ob) Curtido por tubaraovts e outras 35 pessoas tubaraovts Negras Raizes
vtscrew Produgdo VTS Crew 2018 Fortaleza 2018
(@tubaraovts @edibruzaca @milsvts Junto com @edibruzaca e @milsvts

Ver todos os 2 comentarios #vtsnegrasraizes
! * VER TRADUGAO : .
#tubaraovts #vtscrew #negrasraizes #africa
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E interessante observar que na publicacéo de Tubario
ha minimas informacoes sobre o projeto que estao desenvol-
vendo. O possivel titulo ‘Raizes Negras’ é colocado em uma
das hashtags postadas pelo grafiteiro.

0 segundo mural foi feito por Mils, Vivi e Tubarao na
realizacao do evento de lancamento da tinta Paris 68 na loja
Life Style, em 30 junho de 2018. Compareci ao evento e rea-
lizei fotografias do processo desse mural que retrata sobre a
tribo Mursi, localizada no sul da Etiopia.

- =
Fotos: Fernanda de Facanha. Observar as marcacoes e cores colocadas
para a preparacgio desse mural. Fotos feitas na tarde do dia 30 de junho
de 2018.
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| viscrew : tubaraovts
LIFE STYLE Graffiti Shop . LIFE STYLE Graffiti Shop

@1 B Curtido por tubaraovts e outras 53 pessoas @B Curtido por edibruzaca e outras 74 pessoas
vtscrew Produgéo VTS AFRICA da VTS crew no tubaraovts Mural @vtscrew Africa

Langamento Oficial da Paris68 em Fortaleza na Life Fortaleza 2018

Style Graffiti Shop Povo Mursi, do sul da Etiépia

@tubaraovts - @vivivts - @milsvts Um dos dltimos povos que vivem ainda com pouca

@lifestylegraffiti @sprayparis68 @fred_rezende_a influéneia da cultura ocidental.

(@blfreirerepresentacoes .
#vtsnegrasraizes

Observamos que a publicacao da foto no Instagram da
VTS Crew informa sobre o mural feito, quem o fez e sobre o
evento promovido. Ja a foto publicada por Tubarao possui
um teor informativo sobre o projeto Negras Raizes, que di-
ferente da publicacao sobre a tribo Turkana, o grafiteiro ja
informa sobre a tribo Mursi, sua localizacao e informacao
sobre ela.

O ultimo mural é o que se destaca dos outros pela
tematica, ja que foi sobre outro tema. Dessa vez também
acompanhei e fotografei todo o processo que se iniciou no
dia 30 de dezembro de 2018 e foi concluido por volta do dia
05 de janeiro de 2019. Dragao do Mar foi o protagonista des-
se mural, que de todos eles foi 0 que também teve uma aten-
cao diferente pelos grafiteiros. O tamanho do muro era bem
maior do que os murais anteriores do projeto (pelas fotos da
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pra perceber isso). A pintura também foi feita na Av. Dois,
Parque Dois Irmaos, proximo a loja Life Style.

. = o " B

Fotos: Fernanda de Facanha. Realizadas no dia 03.01 e 05.01 de 2019.
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O mural contou com trés assinaturas feitas por Vivi,
Mils e Edi (exatamente nessa ordem no muro) e por fim o
busto de Dragiao do Mar, feito por Tubarao e inspirado na
estatua localizada no Centro Cultural Dragao do Mar, em
Fortaleza. Segundo Tubarao essa escolha de referéncia foi
por ele ndo ter encontrado imagens na internet que se apro-
ximassem uma da outra similarmente. Pela primeira vez ob-
servei em campo que o grupo possuia uma espécie de ‘plano
do muro’. Ali estava impresso graficamente como eles ima-
ginaram o mural, com um céu escuro e um mar turbulento.
A proposta das letras, assinaturas de cada um deles, se apre-
sentam como estivessem saindo do oceano. Também perce-
bi que todos que fazem letras juntos seguem o mesmo crité-
rio de escolha das cores, ou seja, um faz um preenchimento
ou sombra da letra de uma cor, todos os outros devem fazer
o mesmo. Nesse caso a escolha foi o preenchimento verde
agua, o contorno cinza e detalhes verde-neon.
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tubaraovts
Fortaleza, Brazil

m vtscrew

Fortaleza, Brazil

0 QYVY A
.D% Curtido por noandromeneses e outras
82 pessoas

vtscrew VTS Crew Dragao do Mar

QY A

&P Curtido por viscrew e outras 148 pessoas
tubaraovts Minha parte na Produgéo VTS Dragéo do
Mar

AVTS Crew ver no graffiti a importancia de valorizar AVTS Crew ver no graffiti a importéncia de valorizar

e enaltecer a luta dos nossos antepassados, com
este objetivo pensamos em comegar o ano de 2019
buscando referéncia de luta em terras nordestinas e
comegamos pelo Ceara onde ocorreu inimeras
vendas de escravos no século XIX, onde nos levou a

¢ enaltecer a luta dos nossos antepassados, com
este objetivo pensamos em comegar o ano de 2019
buscando referéncia de luta em terras nordestinas e
comegamos pelo Ceara onde ocorreu inimeras
vendas de escravos no século XIX, onde nos levou a

histéria do Jangadeiro Chico da Matilde mas

histéria do Jangadeiro Chico da Matilde mas ; 4 ;
conhecido como Dragéo do Mar, cearense simbolo

conhecido como Dranan do Mar cearense simholo

Foto: Fernanda de Facanha. Planejamento grafico do mural. Foto feita no
dia 30 de dezembro de 2019.

As duas publicacoes possuem o textos iguais, tendo
como diferenca as hashtags utilizadas. O texto fala sobre
como VTS Crew percebe a importancia da figura de Dragao
do Mar para o nosso estado e pais. Também podemos anali-
sar como esse mural especificamente foi algo pensado e mon-
tado por todos eles em conjunto, ja que até na publicacao do
Instagram os textos apresentam as mesmas informacoes.
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Conclusao

A partir dessas percepcoes e analises podemos con-
cluir que o graffiti € uma ferramenta que também pode co-
municar e dar visibilidade a algo. Além disso, ele que pode
ser utilizado de muitas formas, cores e tragos. A VTS Crew
tem um olhar cuidadoso e critico ao que produzem, bus-
cando algo que seja além do movimento hip hop, mas que
agregue outras culturas junto a isso. Levar as suas questoes
de origem como ser humano para os muros ¢ uma maneira
de mostrar como eles estdo buscando algo diferente e nao
seja “banal”, apenas grafitar por grafitar. Por tras da acdo e
do graffiti ha todo um contexto que a crew tenta comunicar
a partir das postagens nas redes sociais e conversas infor-
mais, sejam na loja Life Style ou em outro lugar.

Canevacci (1997) também comenta acerca da comuni-
cacao urbana que considera possuir uma grande detencao
de controle das comunicacoes. Nesse meio, o autor discute
que a sociedade, considerando “As classes sociais, grupos
étnicos, as identidades de género ou de geracgao, os muitos
norte-sul do mundo, constituem conflitos presentes na co-
municacao e por ela reciclados. E a cidade permanece como
0 seu coracao visivel” (CANEVACCI, 1997, p. 16). Percebemos
que a cidade é como um campo que recebe essas diferentes
formas de estar e de comunicar nela (e sobre ela) indepen-
dente de classe social ou género, por exemplo, todos nos fa-
zemos parte de conflitos frequentes na cidade.

A presenca de diversas tags e intervencoes urbanas
em uma cidade é a demonstracao de que ha diferentes gra-
fiteiros, pichadores e transeuntes nela. “Uma cidade que
se comunica com vozes diversas e todas copresentes: uma
cidade narrada por um coro polifénico, no qual os varios iti-
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nerarios musicais ou os materiais sonoros se cruzam, se en-
contram e se fundem [...]” (CANEVACCI, 1997, p. 15). Confor-
me Massimo Canevacci (1997), a polifonia é a combinacao de
uma ou mais melodias em uma s6 composicao, compondo
assim o coro polifonico de determinada cidade. Esse “coro”
pode ser formado por vozes vindas de diferentes localiza-
coes da cidade.

A rua, sob a percepcao de Augé (2003) pode ser um
nao-lugar, um territorio a ser ocupado e com pretensoes de
comunicar em seus muros, mesmo sendo apenas um lugar
de passagem. Conforme Campos (2010) o muro é um instru-
mento de comunicagdo em que o grafiteiro busca a visibi-
lidade desse grafite. Os moradores e transeuntes da Aveni-
da Dois, lugar de frequentes intervencoes da VTS Crew, ja
possuem uma certa familiaridade com o graffiti por estarem
frequentemente vendo e acompanhando realizacoes de gra-
ffitis perto de suas calcadas.
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A gestdo da emoedo na pratica
eseolar

Fldvia Maria Campos de Oliveira
olivflavia2012@hotmail.com

Introducao

Escola Casa da Crian¢a Governador Virgilio Ta-
vora, localizada no municipio de Itaitinga - CE, foi fundada
em 1980 e o Lar Nazaré em 1988 no municipio de Eusébio
- CE, atualmente também localizada em Itaitinga, atende
dois perfis de criancas especificos, ou seja, recebe somen-
te criancas que estejam em situacao de risco pessoal e vul-
nerabilidade social, para o servico de atendimento integral
24 horas, cuja vaga é solicitada pela familia ou responsavel,
através do conselho tutelar, ou aquelas criancas e adolescen-
tes que foram tirados da guarda da familia temporariamen-
te, o acolhimento institucional.

Devido atendermos esse perfil, muitas vezes nos de-
paramos com situacoes de preconceitos. As pessoas acham
que nossos alunos sao incapazes de aprender, que nao fi-
cam quietos, que nao sabem fazer outra coisa que nao seja
se comportar mal. De fato, enfrentamos alguns conflitos da
ordem do comportamento das criancas, mas pelo que co-
nhecemos, a realidade das outras escolas é diferente? Alias,
a realidade das criancas ¢ diferente? Penso que nao! Visto
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que rotineiramente lidamos com situacoes de descontrole e
falta de limites por parte das criancas.

O fato é que por muitos anos, me senti mal em relacio
ao comportamento das criangas. Durante dez anos em sala
de aula, senti na pele o que é lidar com a indisciplina. Nao fo-
ram poucas as vezes que pensei em desistir. Nao foram pou-
cas as vezes, que aos gritos mandei aluno para fora de sala e
para coordenacdo. Atitude inutil! No outro dia e durante o
ano todo, o mal comportamento se repetia.

Depois mais cinco anos na coordenacao e muitas ve-
zes impossibilitada de realizar atividades pedagogicas, de-
vido ao grande numero de chamadas nas salas para resolver
conflitos (brigas, pontapés, socos, palavroes). Cada vez que
se dirigia a sala “apartar” uma briga encontrava professores
nervosos, gritando, aflitos. Alguns chegavam a dizer “ou ele
ou eu”. Outros foram embora e nunca mais voltaram, pois
nao souberam lidar com a situacao.

Houveram dias que a sala da coordenacao ficou cheia
de criancas, devido aos constantes conflitos ocorridos. Eu
me sentia sozinha, com raiva, frustrada. Dava a impressao
de que a escola estava fadada a viver esse ciclo! Sera mesmo?
Eu nao queria compactuar com essa ideia!

Em 2016 quando assumi a direcao pedagogica da esco-
la, vi o ciclo se repetir. Criancas com dificuldades de adap-
tacdo, muitas brigas nas salas, muitos afazeres acumulados,
criancas fora de sala. E nos (agora com a coordenadora pe-
dagogica) o tempo todo “apagando incéndios”, que ndo eram
poucos. O quadro era dificil! Mas nés educadores nao pode-
mos nos desesperar, temos que encontrar solucoes! Essa é
nossa funcao!

Até que um dia, conversando com a presidente da ins-
tituicao sobre o cotidiano escolar e consequentemente so-
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bre o comportamento das criancas, sugeri que a gente fizes-
se um projeto na escola, onde pudéssemos conversar com os
alunos sobre o comportamento deles. Algo que envolvesse
toda a equipe, como forma de nos colocarmos mais perto
deles. Ela concordou plenamente e me deixou livre para pla-
nejar as acoes.

Na mesma semana reuni a equipe técnica da institui-
cao (coordenadores, assistente social, psicologa) e apresen-
tei ademanda. Eles nao sabiam bem o que eu queria, mas sa-
biam dos constantes problemas vivenciados em sala. Fomos
conversando, escrevendo as ideias, levantando hipoteses,
até que surgiu um projeto. O nome do projeto faz mencao a
uma hipotese sobre o que estaria gerando tantos conflitos.
Aprender a Conviver: Uma Tarefa Possivel?

E assim comecamos. Conversando com os alunos so-
bre brigas, confusoes, apelidos, sobre as inumeras vezes em
que cometeram algum tipo de excesso e sobre como melho-
rar a convivéncia, levando questoes do cotidiano para refle-
tirem em sala de aula.

Objetivos

« Permitir o acesso ao desenvolvimento das compe-
téncias socioemocionais dos alunos;

« Favorecer o autoconhecimento, a descoberta da
subjetividade, o protagonismo da propria vida;

«  Promover saude e qualidade de vida através da ges-
tao da emocao;

- Favorecer ao gerenciamento dos conflitos, a convi-
véncia pacifica e a diminuicao dos casos de agres-
sdo, bullying e da violéncia.
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Metodologia

A metodologia escolhida para trabalhar as questoes
referentes ao comportamento das criancas foi a roda de
conversa.

Os encontros semanais eram planejados e executados
pela equipe técnica da instituicao...

Atualmente o roteiro semanal das rodas de conversa,
é planejado pela diretora pedagogica, com o material prepa-
rado pela coordenadora e execucao do proprio professor da
turma.

Os assuntos abordados em cada roda, sao seleciona-
dos pela direcao pedagogica, mediante observacao das de-
mandas apresentadas pelos alunos.

Os roteiros das oficinas seguem um padrao denomi-
nado METODO AMOR: Afetar - Mediar - ORdenar, criado
durante esse processo.

Resultados e discussao

0 foco inicial do Projeto Aprender a Conviver: Uma
Tarefa Possivel? era minimizar os conflitos existentes em
sala de aula com enfoque na convivéncia. De certa forma nos
preocupavamos com os tumultos gerados por alguns alunos,
mas nao refletiamos sobre o que poderia estar causando tal
comportamento.

A medida em que as rodas eram conduzidas, foi ob-
servado que as criancas sentem necessidade de falar. Falar
sobre sua familia, sobre seus problemas, seus conflitos, me-
dos, dramas. Sobre como se sentem diante de algumas situa-
coes. Percebemos que deveriamos trabalhar essas questdes
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e que ao fazer essas abordagens, estavamos lidando com as
emocoes das criancas.

“E 0 que é educar a emocio? E estimular o
aluno a pensar antes de reagir, a nao ter medo
do medo, a ser lider de si mesmo, autor da sua
historia, a saber filtrar os estimulos estressan-
tes e a trabalhar néo apenas com fatos logicos
e problemas concretos, mas também com as
contradicdes da vida”. (CURY, p. 64, 2003)

Percebeu - se que em muitas situacoes as criancas se
fazem de forte, sdo “marrentas”, “birrentas”, mas no fundo
querem atencao devido a alguma situacao que estao viven-
ciando. Se para os adultos é complicado expressar através
de palavras o que estao sentindo, o que lhes afetou e de que
maneira os afetou, para a crianca é quase impossivel dar -
se conta desses afetos. Porém guardam lembrancas, mesmo
inconscientes sobre os afetos sofridos. Guardam lembran-
cas que podem trazer prejuizos para vida inteira.

E a fase de construcdo da personalidade de muitas.
Elas precisam de orientacao, de um modelo a seguir. Mas in-
felizmente, o parametro que elas tém (no caso a familia) ndo
é o mais adequado. E preciso lhes mostrar outras possibili-
dades. Nao se pode deixar que as memorias da infancia se
tornem sintomas como os causados pela depressao, sindro-
me do panico, ou qualquer outro tipo de ansiedade excessiva
que seja necessario o uso de medicamentos cada vez mais
cedo. E nem testemunhar a evidéncia de automutilacao nas
criancas, adolescentes e jovens.

“Como a vida em familia ndo mais proporciona
a crescentes niumero de criancas uma base se-
gura na vida, as escolas permanecem como 0
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unico lugar a que a comunidade pode recorrer
em busca de corretivos para as deficiéncias da
garotada em competéncia emocional e social”.
(GOLEMAN, p. 293)

A falta de gestao da emocao tem gerado bastante con-
flitos na escola, pois por tras de um comportamento de in-
disciplina de uma crianca, muitas vezes o que se encontra
é sofrimento, dor, tristeza. HA um pedido de socorro por
parte dela, que ndo tem outra maneira de expressar suas
angustias, seus traumas, suas vivéncias negativas, suas du-
vidas. Nao sao gentis ou serenos, simplesmente porque nao
aprenderam a ser. As criancas nao tém relacionamentos in-
terpessoais saudaveis, nao sabem agir de outra maneira.

“Nossa memoria s6 pode ser reescrita ou ree-
ditada, e nunca apagada. Reeditar o filme do
inconsciente é o maior desafio do “eu”. Para
reeditar o filme da memoria temos de sobre-
por novas imagens sobre imagens antigas,
novas experiéncias sobre experiéncias anti-
gas. Isso depende de treinamento”. (CURY, p.
92,2002)

E necessario entender a crianca. H4 um aumento con-
sideravel de intolerdncia entre os adultos (na familia, no
trabalho, no transito...) e uma reproducao desse compor-
tamento por parte das criancas. Tal intolerancia se mostra
na escola através da indisciplina. Criancas que fazem o que
querem, que nio respeitam colegas e professores, que tém
imensa dificuldade de adaptacdo as regras e limites. Que
ndo parecem sentir medo, pois sdo geralmente atrevidas,
grosseiras, agressivas.
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Além disso, temos o excesso de informacdes na qual as
criancas sao submetidas constantemente. Muitos estimulos
sem supervisao de ninguém. Construcao do “eu”, baseado
naquilo que a midia reproduz. As criangas nao conseguem
organizar tantos pensamentos e consequentemente nao
controlam suas acoes. “O maior vilao da qualidade de vida
do homem moderno nio é seu trabalho, nem a competicao, a
carga horaria excessiva ou as pressoes sociais, mas o excesso
de pensamentos”, (CURY, 2003).

As rodas de conversa permitem que elas identifiquem
suas emocoes diante de diferentes situacoes do cotidiano e
consequentemente aprendam a controlar suas agoes. Ao fa-
lar, as criancas organizam seus pensamentos, se libertam de
sentimentos ruins, conseguem resignificar os seus afetos.
Assim, aumentam as possibilidades de terem maior contro-
le emocional, maior controle de suas acoes.

Com a execucao do Projeto Aprender a Conviver: Uma
tarefa possivel? Percebemos na pratica o quanto é impor-
tante aprender a gerir a emocao, pois as rodas de conversas
semanais tém trazido resultados exitosos para os alunos e
para a escola. Ao longo desses anos os alunos tém se mostra-
do mais calmos e consequentemente as aulas tém sido me-
nos tumultuadas e mais proveitosas.

Em 2018 os alunos discutiram sobre diversos assuntos
com seus professores. Conversaram sobre a violéncia e so-
bre o que eles podem fazer para minimiza-la, conheceram
pessoas que sdo referéncias na luta pela paz. E impressio-
nante como um assunto que parece tio complexo, é tdo com-
preendido por eles, talvez porque a violéncia infelizmente
tem sido o cenario de suas vidas.

Tiveram o tema familia em pauta, reconheceram os
problemas vivenciados por eles, o papel de cada um dentro

. FLAVIA MARIA CAMPOS DE OLIVEIRA




141

da familia, se identificaram com os colegas e compreende-
ram que apesar das dificuldades e de nao poderem escolher
a qual familia pertencer, eles podem criar outras possibili-
dades e agirem de maneira diferente.

Pararam para pensar sobre as caracteristicas indi-
viduais. Perceberam que temos defeitos e qualidades, que
cada um tem um jeito de ser e que é importante respeitar
a todos, inclusive a nds mesmos. Que temos que pensar so-
bre as nossas atitudes, que nao podemos tratar as pessoas
de qualquer jeito e que muitas vezes s6 mostramos nossos
defeitos, perdendo oportunidades de sermos mais felizes.

Reconheceram caracteristicas em si através do olhar
do outro. Repensaram a propria imagem, construiram vin-
culos mais so6lidos e reconheceram que atitudes como a em-
patia sdo importantes para melhor convivéncia.

Fizeram uma autoanalise e perceberam que tém mui-
tas virtudes. Que podem e devem fazer dessas virtudes
(como a gratidao por exemplo), uma forma de se colocar no
mundo. Entenderam que ao explorar suas virtudes, estao
promovendo o bem e que fazer o bem, traz beneficios para
eles mesmo.

Durante todo o ano, os alunos assistiram filmes, ou-
viram musicas, fizeram dindmicas, ouviram historias... Po-
rém o maisimportante foi a possibilidade de escutar (atitude
tao dificil entre nos, visto que geralmente falamos), a opor-
tunidade de refletir sobre o que falam e sobre como agem
e principalmente poderem identificar e expressarem suas
emocoes, falando sobre elas. Poder falar sobre o que sentem
é libertador, pois “quando a boca cala o corpo fala, quando a
boca fala, o corpo sara”.

Tenho escutado lindos relatos dos professores. Eles se
emocionam em ouvir as histérias dos alunos, eles choram
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junto com os alunos. Posso dizer que as rodas de conversa
tem sido um momento terapéutico para os alunos e tem ge-
rado conhecimento para todos nos.

Os alunos ja esperam pelo momento da roda de con-
versa e embora ainda tenhamos presenciado alguns confli-
tos e detectado alguns sinais de indisciplina, estamos satis-
feitos com os resultados que temos produzido até agora, e
principalmente, temos a convic¢ao de que estamos no cami-
nho certo, pois é esta a educacio que escolhemos para nos-
sos alunos.

Conclusao

Permitir o acesso as competéncias socio-emocionais
das criancas é algo bem mais complexo do que simplesmen-
te fazer abordagens sobre as emocoes. Trabalhar as emo-
coes é possibilitar momentos de reflexao sobre o que os alu-
nos sentem, mas também porque sentem, como sentem e o
que fazem com esse sentimento.

Falar sobre as emocdes com as criancas, exige que a
gente as observe mais. E necessario fazer uma escuta, abrir
espaco para as criancas falarem, refletirem, pensarem. Possi-
bilitar fazerem perguntas sobre diferentes questoes e assun-
tos. Fazer intervencgoes sobre as peculiaridades de cada crian-
ca. E orientar sobre seus erros, incentivar os acertos, nio fa-
zer julgamentos, mas colocar - se a disposi¢ao, compreender.
E essencialmente necessario promover o autoconhecimento.

Nao podemos simplesmente chamar de indisciplina-
do alguém que nunca teve oportunidade de se comportar de
outra maneira. Eles sdo vitimas, se encontram sem condi-
coes de modificar a realidade. Seria demais querer que elas
saibam gerir a propria emocao, se os adultos nao sabem!
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Basta observarmos as atitudes dos pais/responsaveis
e da sociedade de maneira geral e concluiremos que alguns
comportamentos das criancas, nao teriam como ser dife-
rente, visto que estamos frequentemente diante de pessoas
descontroladas, que tratam mal os outros e acham normal,
que gritam por tudo e por nada e que reagem com exageros e
incoeréncias a alguns afetos.

Cada vez mais as pessoas estao adoecendo. Crises de
ansiedade, estresse, depressao, sindrome do panico, sao ape-
nas alguns dos problemas emocionais que temos presencia-
do atualmente. Pessoas sendo medicadas cada vez mais cedo
por nao saberem lidar com perdas, frustacoes, etc. O corpo
padecendo, vitima de iniimeras doencas psicossomaticas.

Desenvolver as competéncias socio-emocionais das
criancas sera de grande importancia, pois s6 assim sera
possivel mudar o quadro atual de descontrole emocional, e
consequentemente permitira que aconteca uma diminuicao
consideravel da indisciplina na escola, dos casos de bullying
e davioléncia de maneira geral.

Enquanto escola temos a consciéncia de que o mundo
externo (familia e sociedade) reflete no comportamento das
criancas. Nao queremos ficar parados, vendo o caos aconte-
cer e continuarmos achando que “a escola apenas transmite
conhecimento”. Pelo contrario, queremos investir na subjeti-
vidade e no protagonismo de cada crianca, para que no futuro
ela tenha reais condi¢des de modificar o meio em que ela vive
e nao somente de ser influenciada negativamente por ele.
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0 ensino das ciéneias humanas:
desfazendo paradigmas

Fldvia Maria Campos de Oliveira
olivflavia2012@hotmail.com

Introducao
/

inicio do ano e como sempre, época de sele-
cionar os conteudos que serao lecionados no bimestre. De
posse dos livros os professores copiam em seus cadernos os
capitulos dos livros, separando os contetidos de cada més na
ordem em que o livro propoe.

Esse procedimento se repete no decorrer de todo o
ano letivo. Procedimento esse que eu mesma repeti durante
0s anos que estive em sala de aula como professora das sé-
ries iniciais.

Observo que tudo é feito de maneira automatica. Cada
um dos professores pega um livro e vai copiando os capitu-
los. Nao conversam sobre as escolhas, raramente refletem
sobre a abordagem do livro e nao questionam sobre a real
necessidade de levar tal conteudo para sala de aula. Algumas
vezes comentam: “esse livro € muito ruim”. Mas nao deixam
claro sob qual critério o avaliam.

No planejamento diario, dificuldade de escolher as
estratégias, resumindo as aulas a uma sequéncia garantida
de leitura feita pelo aluno, leitura explicativa pelo professor,
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gue muitas vezes somente lia e repetia os dizeres e atividades
do livro, como se o livro tivesse que ser o unico recurso que
poderia ser utilizado nas aulas. O maximo que variava nessa
sequéncia era a rara utilizacao de trabalhos em equipe, mas
que continuava utilizando apenas o livro. Faz-me pensar en-
tao, que se a fonte de pesquisa limitava — se ao uso do livro,
nao seria limitado também a aprendizagem dos alunos?

No final do bimestre, periodo de avaliacoes as difi-
culdades s6 aumentam, pois todas as questoes do livro ja
foram feitas pelos alunos. O professor, tendo que elaborar
questoes, passou a dar um novo formato para elas. Assim se-
lecionava algumas questées do livro e as transformava em
itens objetivos. Com itens de multipla escolha a resolucéio é
facilitada para os alunos.

As propostas de avaliacoes em Ciéncias humanas fo-
ram sempre as que as professoras mais demoraram a en-
tregar para analise e eram essas também, as avaliagcoes que
mais sofriam alteracoes. Todas as vezes que recebia uma
proposta me questionava sobre o que o professor estaria
querendo saber do aluno, pois muitas vezes cobrava do alu-
no algo sem significado para ele. E me perguntava: se ¢é isso
que esta sendo cobrado, entdo de que forma os contetidos
estao chegando até os alunos? E a resposta vinha no planeja-
mento. Aulas sempre baseadas no livro.

Minutos antes da avaliacao, uma revisao, comentando
de maneira sutil os itens da prova, fazendo perguntas dire-
cionadas para se certificarem que os alunos assimilaram
bem os conteudos estudados na sala. Ha necessidade dessa
forma de revisdo? Entao as aulas dadas ndo geraram apren-
dizagem para os alunos?

Ainda sobre as avaliacoes, foram muitas as vezes em
que ouvi os professores reclamarem depois da correcao das
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mesmas: “parece que eu nunca falei sobre esse assunto na-
quela sala”. Na sala dos professores, frustracao, decepc¢ao
com o resultado das avaliacoes. Mas o fato deles responde-
rem as questdes corretamente garante que ele aprendeu?
Ou os conceitos foram apenas memorizados por eles?

Outro bimestre, novo ciclo se inicia: selecao de conte-
udos, planejamento diario, atividades, avaliacdo. Na pratica
nadamudou. Entaoisso significaque todos osalunos se sairam
bem nas avaliacoes? E melhor, que todos eles aprenderam?

Entao comecei a fazer algumas sugestoes de itens nas
avaliacoes, mudando o enunciado das mesmas. As questoes
eram colocadas de modo que os alunos tivessem que pensar
e nao simplesmente respondé-las sem fazer nenhuma re-
flexao sobre aquele assunto. Minha intencao era fazer com
que os professores refletissem sobre os itens das avaliagoes
e consequentemente tentassem melhora-los.

Foi acompanhando o planejamento e fazendo analise
das avaliagoes que comecei a me perguntar se os professo-
res estavam conseguindo envolver os alunos no processo de
aprendizagem.

Talvez a dificuldade do professor fosse exatamen-
te porque passamos a vida inteira achando que tinhamos
aprendido historia e geografia através daqueles questiona-
rios enfadonhos e repetitivos. Sera que o professor nao es-
taria inconscientemente reproduzindo o modelo de apren-
dizagem ao qual ele fez parte, sem se dar conta que ele pode
mudar essa realidade?

Esta pesquisa surge com esse objetivo. Possibilitar um
espaco para refletir, conscientizar e gerar mudanca de atitu-
de na escola e dessa forma oferecer aos alunos um ensino de
qualidade para que consequentemente usufruam dos seus
direitos.
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Para concretizacdo da pesquisa foram mencionadas
ideias de autores como: AUSUBEL (1999), FREIRE (1987),
GUIMARAES (2012), e VESENTINI (2008), dentre outros, que
fundamentaram o tema desta pesquisa.

A pesquisa foi dividida em trés partes: a primeira traz
os elementos introdutorios da pesquisa, justificando a sua
relevancia, bem como, os autores pesquisados e a divisao de
cada capitulo.

Na segunda parte, trabalhamos a (re)construcao da
aprendizagem das Ciéncias Humanas, conta — se sobre o
processo vivido pelas professoras da Escola Casa da Crian-
ca Governador Virgilio Tavora através de registros feitos em
momentos de planejamento, formacao, elaboracao de ava-
liacoes, dentre outros. Nos registros sao relatados momen-
tos de experiéncia e de reflexoes bastante significativas que
nos permitiram aprender através da pratica.

A terceira parte com abordamos As Ciéncias Huma-
nas resignificando a aprendizagem destaca a relevancia do
ensino das mesmas, além de tentar desmistificar a imagem
que se tem dessas disciplinas, para que elas também sejam
vistas como promotoras de aprendizagem.

Metodologia

A (Re)construcdo da aprendizagem das ciéncias humanas
Apresentacdo da instituicdo objeto da pesquisa

A Escola Casa da Crianga Governador Virgilio Tavora,
localizada no municipio de Itaitinga, foi fundada em 1980
com o objetivo de acolher 50 criancas vindas de um centro
educacional de Fortaleza que havia sido fechado por dona
Luiza Tavora, a primeira dama da época.
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A escola acolhe aproximadamente 158 meninos e 70
meninas, entre seis e doze anos, em regime de residéncias
denominadas respectivamente, Casa da Crianca e Lar Naza-
ré (criada em 1988 para acolher as irmas dos alunos que ja
estudavam na Casa da Crianca).

A escola residéncia citada atende um perfil especifico
de criancas, ou seja, acolhe somente criancas que estejam
em situacao de risco pessoal e vulnerabilidade social.

A escola se propoe a oferecer aos seus educandos uma
educacao de qualidade e através dela oferece aos familiares
dos alunos uma oportunidade de verem seus filhos, sobri-
nhos e netos de viver outra historia.

0 ensino das ciéncias humanas: ponto de partida

Optei nesse inicio de ano por elaborar o planejamen-
to bimestral junto com as professoras, o que eu chamei de
escolha consciente. Nesse entremeio surgiram reflexoes in-
teressantes.

Uma professora falou que “fazer o plano de historia e
geografia é muito rapido, pois é s6 seguir a ordem do livro”.
Aproveitei a fala dela para explicar para o grupo que a escola
estajustamente na intencao de mudar a pratica no que se re-
fere as disciplinas de historia e geografia, fazendo uma nova
abordagem, uma abordagem significativa.

Entao expliquei um pouco como poderia ser essa
abordagem, dando alguns exemplos de como elas poderiam
levar os contetuidos para a sala de aula, de maneira contex-
tualizada... Refletimos sobre o quanto se fala que o objetivo
da historia é formar cidadaos criticos e reflexivos, mas que a
escola ndo da espaco ao aluno para que ele va além dos con-
ceitos historicos...
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E assim fomos folheando oslivros, lendo o que eles tra-
ziam, refletindo sobre a abordagem e pensando sobre quais
conteudos seriam mais adequados para serem abordados
no periodo e comentando sobre as estratégias que poderiam
ser adotadas dentro de cada assunto. Por exemplo, se o livro
de geografia trazia o conteudo recursos naturais, traziamos
esse assunto para esse periodo mesmo que ele fosse no final
do livro e selecionavamos outros assuntos que se relaciona-
vam, nesse caso, sobre as hidrelétricas.

Expliquei que seria interessante para os alunos fala-
rem sobre assuntos que todos estao falando fora da escola,
para dar sentido ao conteudo. O assunto do momento € a
falta d’'agua e o aumento da energia elétrica em todo o pais,
entao porque nao refletir sobre isso com os alunos, ajudan-
do - os a compreenderem melhor o assunto?

Em cada grupo uma reflexdo. No grupo do terceiro
ano, por exemplo, refletimos sobre os itens das avaliacoes.
Expliquei que a avaliacdo serve para verificar a aprendiza-
gem dos alunos, mas que na maioria das vezes a avaliacao
exige apenas que os alunos memorizem os conceitos. Assim
nao se torna possivel entender se os alunos se apropriaram
de verdade do conhecimento.

Quando ressaltei que tanto as questdes conceituais
objetivas, quanto as subjetivas terem o mesmo efeito, ou
seja, que o fato dos alunos responderem a uma ou outra, ndo
ser eficaz para sondar o que o aluno aprendeu, uma profes-
sora discordou, disse que “o aluno s6 responde corretamen-
te quando ele sabe a questao”. Entao fiz a pergunta: Mas sera
que se alguém perguntar sobre tal conteudo associado ao
seu cotidiano ele sabera responder? Siléncio foi o que obtive
como resposta. Eu nao queria mesmo resposta. Queria era
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que ela comecasse a fazer perguntas para si mesma. Afinal o
que é mais importante, o contetido ou a aprendizagem?

Com o grupo do quarto ano uma informacao trazida
no livro, nos trouxe inquietacao. Entao conversamos bastan-
te sobre quantas vezes reproduzimos uma informacao do
livro sem nos certificarmos que a informacao é verdadeira
e sem complementarmos com outras fontes. Falamos ainda
sobre como as informacoes trazidas nos livros sao limitadas
e sobre quantas vezes condicionamos os alunos a serem me-
ros repetidores das ideias alheias. E sera que a inten¢ao por
tras da abordagem do livro nao seria realmente essa? Condi-
cionar aqueles que nele pesquisam.

Falamos também sobre a dificuldade que temos em
escolher nossos governantes, em analisar as propostas do
governo, em nos posicionar de forma critica diante de uma
situacao, e mais uma vez nos perguntamos: seria essa a cau-
sa do pouco investimento na educacao? Formar pessoas (ou
seria nao formar) cada vez mais dependente, presa a um sis-
tema, condicionado a aceitar o que lhes impode e consequen-
temente , ndo criar oportunidade de melhorias para si nem
para os seus? Falamos ainda sobre o poder transformador
que a educacao iria ter se abrisse espaco para os alunos se
expressarem e refletirem sobre diferentes assuntos.

No grupo do segundo ano discutimos sobre quantas
vezes reclamamos pelo fato dos alunos nao saberem a dife-
renca entre estado, capital, pais...

Com todos os grupos falei sobre as atividades e estra-
tégias utilizadas em sala. De como estamos acostumados a
sugerir que os alunos leiam os contetidos no livro e depois
respondam os itens, que geralmente sao perguntas em que
o aluno encontrara facilmente a resposta, ou quando o pro-
prio professor elabora os itens, mas utiliza o mesmo crité-
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rio, ou seja, o aluno tera apenas que copiar e pesquisar no
livro. Ensinar o aluno a pesquisar, também é uma tarefa da
escola, mas é so isso que queremos? E quando em situacoes
do dia a dia ele tiver que pensar? Entao nao da pra formar
copiadores.

Resultado e discussao

(Re)definindo o papel do ensino das ciéncias humanas

Em todos os grupos percebo pela descricao do plano,
que ha uma preocupacio com a escolha das estratégias. Al-
guns grupos fizeram mudancas sutis, mas que demonstra-
vam preocupacao valorosa com o inicio do processo.

O grupo do quinto ano teve destaque nessa aprendi-
zagem. Houve mudanca em todas as aulas de historia e ge-
ografia. As professoras levaram para sala alguns elementos
como fotos, videos e textos que complementavam o conteu-
do do dia e certamente enriqueceram as aulas. Na devolutiva
para o grupo sobre os planos, ressaltei a diferenca que havia
percebido nos mesmos e elogiei dizendo que os mesmos es-
tavam muito bons.

Falei que era essa a intencao. Que elas comecassem a
refletir sobre o ensino dessas disciplinas e que aos poucos
fossem introduzindo uma nova pratica. Ressaltei que a mu-
danca de postura dependera daquilo que elas acreditam ser
melhor para seus alunos.

As ciéneias humanas resignificando a aprendizagem

E papel da escola a escolha sobre qual tipo de educacéo
pretende oferecer aos seus alunos. Cabe escolher se quer
formar individuos acomodados, conformados, proibidos
de expressar as proprias ideias e repetidores daquilo que
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a sociedade impode, ou se quer oferecer aos educandos um
espaco para reflexao, inovagao e consequentemente formar
individuos capazes de colaborar com o progresso coletivo.

De acordo com Vasconcelos (2003) a escola precisa
passar por um processo de (re)definicdo do seu papel, en-
xergando a necessidade de transformacao e defendendo que
amudanca se faz essencial.

A proposta pedagogica do ensino deve ser de uma pra-
tica que consista em promover entre os alunos um espaco
para que eles possam desenvolver a capacidade de pensar
sobre os diversos aspectos da realidade, ou seja, a acao peda-
gogica do ensino deve ser apresentada ao aluno de maneira
contextualizada.

A aprendizagem das Ciéncias Humanas é importan-
te para a vida em sociedade, especialmente para exercer o
papel de cidadao, pois ao identificar as caracteristicas natu-
rais, sociais e culturais do meio em que vive, bem como de
outros ambientes, podera compreender, analisar e refletir
sobre as relacoes existentes entre diferentes sociedades e
entre sociedades de épocas diferentes.

Segundo Vesentini (2008), sugere que a escola imple-
mente uma pratica onde o aluno seja capaz de criar e nao
simplesmente reproduzir o que outros ja fizeram. Propoe
uma reatualizacao e reelaboracio do ensino, de modo que
ele esteja de acordo com a realidade do aluno e do meio em
que ele vive.

Nessa perspectiva de ensino o professor deve colocar
- se como um criador a partir da capacidade de abstracao do
aluno, adequando os procedimentos da aula, bem como os
conteudos a cada faixa etaria, mas também a realidade so-
cial a qual ele esta inserido.
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Nessa visdo o professor ndo sera apenas um mero re-
produtor do sistema de ensino, mas um inovador que tera
inclusive que em certos momentos elaborar o proprio mate-
rial didatico pedagdgico ja que o sistema atual nao é favora-
vel a esse modo de ensino.

Propode que seja dada a devida relevancia a realidade
social do aluno, aproveitando o contexto dele para assim fa-
zer abordagens significativas. Trata — se de aproveitar aquilo
que o aluno ja sabe e ndo somente reproduzir conhecimen-
tos cientificos para que o aluno memorize as principais
ideias sobre os conteudos. Trata — se de encontrar a relacao
entre ambos, a fim de motivar o aluno e consequentemente
atingir o objetivo do ensino dessas disciplinas.

A pratica docente nesses moldes sera voltada para a
formacéo plena, onde o sujeito possa experimentar novas
possibilidades, saindo do ciclo de dominacao que muitas ve-
zes é imposto pelo ensino. O professor que adotar essa pra-
tica estara sempre inovando e evitando contetudos fechados,
que dao énfase excessiva aos conceitos e nao abrem espaco
de reflexao entre os sujeitos envolvidos nesse processo.

“Somos o0s unicos em que aprender é uma
aventura criadora, algo, que por isso mesmo
é muito mais rico do que meramente repetir
a licao dada. Aprender para nds é construir,
reconstruir, constatar para mudar” (FREIRE,
p. 41,1996).

Para aprender o aluno precisa organizar a realidade.
Nao somente adquirir informacdes, mas vivenciar situacoes
em que a utilizacido do objeto de conhecimento esteja em
jogo, associado a experiéncias existentes, na tentativa de ge-
rar novos conhecimentos. Aprender significa atribuir novo
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significado ao saber adquirido. Significa relacionar o saber
as experiéncias vividas.

Conclusao

Muito se reclama sobre o aluno. Tanto no que se refere
ao seu comportamento em sala de aula, (a falta de interesse
pelos estudos, a indisciplina), como pelos maus resultados
que por vezes aparecem.

Muito se fala sobre os fatores externos que influen-
ciam na nao aprendizagem dos alunos. Geralmente culpam
afamilia pela falta de acompanhamento, por ser desestrutu-
rada, ou a sociedade, por estar vivenciando um momento de
violéncia extrema.

Ao contrario disso, o que me parece ser pouco, Sio as
acoes pedagogicas que levem a mudanca da realidade educa-
cional. Nao da para ficar procurando culpados enquanto se
vé reproduzir um modelo tradicional de educacao que impe-
de o crescimento e a transformacao pessoal... Uma verdadei-
ra promocao do fracasso!

Precisamos refletir sobre o verdadeiro papel da edu-
cacdo e promover a aprendizagem daquilo que seja real-
mente importante, criando oportunidades para que nossos
alunos tenham uma visao abrangente sobre ser e nao sobre
ter. Sobre ser cidadao, sobre ser autonomo, ser investigador,
pesquisador, critico. Sobre ser criativo, sobre ser agente de
mudancas, sobre ser capaz de enxergar além daquilo que é
obvio. Ser descobridor daquilo que esta implicito. Sobre ser
possivel criar as proprias possibilidades, as proprias saidas.

Se a nossa visao enquanto educadores nao mudar,
tampouco conseguiremos convencer o nosso aluno de que
com a educacao isso sera possivel. Enquanto nao enxergar-
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mos na educacao a saida para a prevencao de tantos proble-
mas que afetam a sociedade, iremos ter a impressao de es-
tarmos trabalhando em vao.

A educacao precisa ser encarada como capaz de tirar
o sujeito da marginalidade em que ele se encontra. Deve ser
vista como aquela que o modifica, pois como nos diz Paulo
Freire “ se a educacao sozinha ndo muda as pessoas, sem ela
tampouco a sociedade muda.
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Introducao

a diferentes aspectos envolvidos no processo
escolarizacio dos estudantes, a exemplo da aprendizagem
do aluno ser um tema recorrente na literatura educacional.
Tal discussao comumente enfatiza os procedimentos didati-
cos do professor ao longo do processo de ensino e aprendi-
zagem, e por sua vez, o colocam como o responsavel direto
pela aprendizagem do aluno.

Diante disso, este artigo faz um recorte desta discus-
sdo para compreender a aprendizagem do aluno a partir de
um processo bilateral, como uma construcao durante o per-
curso, na relacao professor-aluno.

Para tanto, o dialogo pretendido € entre a didatica e a
psicologia, tendo em vista nao apenas um enfoque psicolo-
gico, mas também um enfoque que traga o professor para o
centro do processo de analise, vendo nele um sujeito que age
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e sofre e a0 mesmo tempo responde pelo resultado da sua
acdo ‘pedagogica’. Ele, portanto, aprende o que vive (dentro
da sua utilidade), nem sempre sendo capaz de fazer a con-
textualizacao do ato de aprender do aluno.

Assim as autoras deste texto, utilizam suas experién-
cias profissionais de professora e psicologa, no entrelaca-
mento das vertentes pedagdgica e psicologica, tendo em vis-
ta analisar, em primeiro plano o desejo de ensinar do profes-
sor, relativizado no estudo da relacao professor-aluno para,
em segundo plano, analisar este fendmeno no contexto da
gestao da sala de aula.

E vencido o objetivo especifico anterior, avancarmos
para entender alguns conceitos subjacentes ao “desejar ser
como acreditar em si mesmo, desejar agir como ver perspec-
tiva para si e para o que se faz.” Para enfim, identificar nos
processos de gestao da sala de aula a existéncia de alunos
que desejam agir e ser no mundo e fomentar neles esse de-
sejo para que tenham condicoes de desejar aprender.

Na consecucao de tais objetivos desse estudo lancare-
mos olhares para autores que contribuem com perspectiva
de compreensao da pratica do professor. Assim, traremos o
estudo de Lapierre (2002), por meio do recorte sobre o pro-
fessor e o desejo de aprender do aluno. O estudo deste teori-
co francés sera entrelacado com interpretacoes das praticas
docentes, tomando-as na perspectiva pedagogica, a exem-
plo de Masetto (2003) que traz para a discussao o aspecto da
competéncia pedagogica, ou seja, no que concerne a relacao
professor-aluno no processo de aprendizagem.

Nesta mesma perspectiva traz Libaneo (1994) que tra-
ta da dimensao educativa do ensino e Campos (2008) para
discutir sobre autonomia didatica do professor, tendo em
vista, a necessidade de conhecer os elementos que com-
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poem o processo de estruturacao metodologica da aula. Nes-
ta aproximacao do chao da sala de aula, incluiremos Tava-
res (2002), este que contribui com o conceito de resiliéncia,
aproximando-o do contexto da educacao.

Objetivo

Geral
- Compreender a aprendizagem do aluno a partir de
um processo bilateral, como uma construcio du-
rante o percurso, na relacao professor-aluno.

Especificos

a) Analisar a abordagem teorica que problematiza so-
bre o desejo de ensinar do professor, relativizando
a relacao professor-aluno no contexto da gestao da
sala de aula.

b) Entender alguns conceitos subjacentes ao desejo
de ser e ao desejo de agir.

c¢) Identificar por meio dos processos de gestdo da
sala de aula, se existe o desejo de agir e ser no mun-
do por parte dos alunos, e a partir disso elevar e/
ou fomentar esse desejo, dando condicoes a eles
de desejar aprender, a partir da percepcao desse
aprendizado como ponte para agir e ser no mundo.

Metodologia

A pesquisa bibliografica caracteriza esta investigacao
em seu carater exploratorio, assim, sua abordagem qualita-
tiva visa o alcance da revisao tedrica sobre o professor e o
desejo de aprender do aluno. Uma pesquisa bibliografica,
por sua vez,
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“Pode ser realizada independentemente ou
como parte da pesquisa de campo e de labo-
ratorio. Em ambos os casos busca conhecer
as contribuicoes culturais ou cientificas do
passado. [...] A pesquisa bibliografica é meio
de formacao por exceléncia. Como trabalho
cientifico original constitui a pesquisa pro-
priamente dita na area das ciéncias humanas”
(CERVO, BERVIAN, SILVA, 2007, p.40).

Diante desse percurso investigativo buscam-se resulta-
dos, estes que parcialmente ja apontam para a compreensao do
professor, enquanto sujeito que age no espaco da sala de aula,
resultando que ele proprio passa a ser questionado sobre o seu
desejo de ensinar, ja que foi um aprendiz neste mesmo cenario
no passado, o que pode gerar impacto na sua percepc¢ao sobre o
ato de ensinar, o que afetaria a sua pratica profissional.

Marconi e Lakatos (2005) classificam a pesquisa bi-
bliografica como técnica de pesquisa, chamando-a de docu-
mentacao indireta, e seus tipos de fontes bibliograficas. Este
tipo de fonte é considerada secundaria, que

“Abrange toda bibliografia ja tornada ptblica
em relacdo ao tema em estudo [...]. Sua finali-
dade é colocar o pesquisador em contato dire-
to com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive confe-
réncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma forma, quer publica-
das, quer gravadas” (MARCONI, LAKATOS,
2005, p.185).

Estando de acordo com a afirmativa acima, ressalta-
mos a necessidade de fazer o recorte visando a delimitacao
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do tema, tendo em vistas a pertinéncia dos objetivos previs-
tos na execucdo da pesquisa. Desse modo, a prioridade da
investigacdo bibliografica tomara as fontes publicadas em
livros, teses, monografias, publicacdes avulsas, pesquisas,
entre outras.

Deste recorte bibliografico serao organizadas quatro
fases distintas e subsequentes: “identificacao, localizacao,
compilacao e fichamento” (MARCONI; LAKATOS, 2005,
p.187), concomitante ao processo de aprofundamento teo-
rico, as autoras darao inicio ao processo de escrita, visando
a sistematizacao dos argumentos, buscando neles o alcance
dos objetivos da presente pesquisa.

Resultado e discussao

O interesse pelo tema surgiu inicialmente em 2017
quando da elaboracao de uma resenha critica a partir da obra
do Lapierre (2002) realizado por uma das autoras deste arti-
go, agora para efeito da submissao julgou-se importante tal
discussao para ser compartilhada no meio académico, geran-
do revisao do texto inicial e ampliacdo em &mbito pedagogico.

Assim, pretende-se o aprofundamento deste tema
com vistas a publicacao, submetendo-o a analise para tornar
este tema pertinente aos circulos de formacao de professo-
res, tendo em vista a necessidade de redefinir algumas per-
cepcoes tradicionalmente abordadas pela didatica, como
sendo responsabilidade tnica do professor, chegando ao
ponto de responsabiliza-lo pelo fracasso na aprendizagem
do aluno.

Por sua vez, ja evidenciamos a nivel teorico tratar-se
de um tema complexo e que possui muitas possibilidades de
discussao, aqui definidas sob o aspecto do desejo de ensinar
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do professor, relativizando na relacao professor-aluno no
contexto da gestao da sala de aula.

Ao saber da complexidade da presente tematica, esta
que visita os cenarios de estudos psicologicos e pedagogicos
voltados a pratica docente, pretende contribuir com outros
estudos em prol da concepcao de que na relacao professor-
-aluno, em ambito dos processos de gestao da sala de aula, o
fazer do professor ¢é interdependente do seu envolvimento
emocional. Isto reforca que os atos pedagogicos precisam
levar em consideracao os aspectos psicoldogicos dos envolvi-
dos no processo.

Conclusao

Este estudo sobre o professor e o desejo de aprender
do aluno na perspectiva da gestao da sala de aula esta em an-
damento, possuindo alguns resultados parciais, estes a par-
tir do levantamento da literatura sobre o tema.

Diante disso, aponta que a referida discussao é im-
portante ao contexto escolar, por promover uma reflexao
que amplia a percepcao do professor quanto ao seu papel
no processo de ensino, dando condicoes a ele de encarar,
saudavelmente, as cobrancas de resultados académicos dos
seus estudantes.

Neste sentido, situamos a importancia dos objetivos
especificos previstos neste estudo, especialmente o tercei-
ro que visa identificar por meio dos processos de gestao da
sala de aula, se existe o desejo de agir e ser no mundo por
parte dos alunos, e a partir disso elevar e/ou fomentar esse
desejo, dando condicoes a eles de desejar aprender, a partir
da percepcao desse aprendizado como ponte para agir e ser
no mundo.
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O percurso de investigacao teorica aponta para acoes
das autoras deste trabalho, tendo em vista a necessidade
de fazer o compartilhamento com professores, a exemplo
da promocao de rodas de conversa, para que estes sejam
envolvidos nesta discussao, estando assim, em constante
busca de aprofundamento tedrico, com as areas da pedago-
gia e da psicologia, estas grandes beneficiarias da presente
discussao.
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Introducao

objeto de estudo apresentado neste artigo é a
leitura, enquanto aprendizagem escolar. Entretanto, situ-
amos, especificamente, a leitura em voz alta como uma es-
tratégia para aquisicao da linguagem oral, por meio de uma
intervencao didatica.

Desta forma, defendemos uma aprendizagem em que
a crianca seja a protagonista do processo de aprender, es-
tando em sintonia com o que defendem BAJARD (2014), BA-
JOUR (2012), FONSECA (2012); CHATIER (1990); COLOMER
(2003), entre outros. E, portanto, exige uma abordagem
metodologica diferenciada para que a leitura seja realizada
com a participacao ativa de criancas com vistas ao desenvol-
vimento da linguagem oral, da ampliacdo do vocabulario e
do gosto em ler e escrever, por meio da realizacao das ses-
soes de Leitura em Voz Alta.
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Dessaforma pretendemos demonstrar como a partici-
pacdo ativa de criancas, em situacoes permanentes de leitu-
ra favorece o desenvolvimento da linguagem oral, a amplia-
¢ao do vocabulario e do gosto em ler, assim como discutir,
por meio de vivéncias, diferentes estratégias de aprendiza-
gem, com vistas ao desenvolvimento do comportamento lei-
tor em criancas em relacdo a diferentes portadores de tex-
tos, analisando na literatura infantil aspectos fundamentais
que aparecem nas entrelinhas de leitura oral e de imagens.

Para atender a esse proposito foi sugerido o manuseio
de diferentes portadores de textos, observando a qualidade
textual e a intencgao grafica dos autores, a relacdo entre o
texto e a ilustracao, e as provaveis manifestacoes de senti-
mentos, experiéncias, ideias e opinioes das criancas duran-
te a leitura oral.

Apos a apresentacao desta introducao seguimos expli-
cando que na secao dois abordamos sobre A leitura em voz
alta e seus fundamentos metodologicos, trazendo algumas
fundamentacoes tedricas que deram sustentacio ao percur-
so metodologico aplicados, a exemplo das concepcoes de lei-
tura e de comportamento leitor.

A secao trés apresenta o percurso didatico-metodo-
logico da proposta de Leitura em Voz Alta na escola campo,
destacando os sujeitos envolvidos nas acoes, bem como al-
guns desdobramentos das atividades.

Tratamos também de algumas evidencias obtidas du-
rante a aplicacao das praticas de leitura, buscando captar o
envolvimento dos sujeitos no processo, a exemplo da parti-
cipacao das criancas, das professoras e dos familiares, tra-
duzidos em forma de registros fotograficos, tendo em vista
o destaque dado a percepcao das autoras no que se refere ao
comportamento leitor dos envolvidos.
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Na conclusao apresentamos as resultados obtidos du-
rante o percurso realizado no ano letivo de 2018. Destaca-
mos, portanto, as evidéncias obtidas por meio da observacao
direta das atividades realizadas com criancas, professoras e
familiares.

A leitura em voz alta e seus fundamentos metodoldgicos:
algumas consideragdes parciais

A discussio em torno de diferentes estratégias para a
promocao da aprendizagem ativa das criancas prioriza o desen-
volvimento infantil, centrado na mudanca de comportamento,
no que chamamos de comportamento leitor entendido como
“atitudes relacionadas ao ato de ler” (LERNER, 2002, p.28).

Para atender a este proposito é necessario promover
a aproximacao da crianca com diferentes portadores de tex-
tos, especialmente as obras literarias, pois:

“Romper com uma visao linear de desenvol-
vimento com etapas universais a serem per-
corridas. Significa também considerar que
as criancas com suas producoes singulares,
criativas e imprevisiveis podem apresentar di-
ferentes processos, tanto individuais, quanto
culturais, ja que sdo sujeitos situados socio-
-historicamente” (CASTRO, 2013, p.18).

E neste sentido, somamos as sessoes de estudos rea-
lizadas com as professoras, entendidas como fundamen-
tais no processo, ja que além de receber formacao para que
consigam aplicar os conhecimentos obtidos nas oficinas de
Leitura em Voz Alta na escola, possam ser multiplicadoras
desta acdo. Que de uma forma geral, consiste em formacao
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em servico, favorecendo a aprendizagem colaborativa entre
os pares, ampliando o conhecimento literario das obras se-
lecionadas, e seus respectivos autores. Assim, professores, a
partir dessas sessoes de estudo também se tornam leitores
habituais, no sentido de que:

“[...] aleitura é sempre apropriacao, invenco,
producéo de significados. [...] o leitor é um ca-
cador que percorre terras alheias. Aprendido
pela leitura, o texto ndo tem de modo algum
- ou ao menos totalmente - o sentido que lhe
atribui seu autor, seu editor ou seus comenta-
dores. Toda historia da leitura, supoe, em seu
principio, esta liberdade do leitor que deslo-
ca e subverte aquilo que o livro lhe pretende
impor. Mas esta liberdade leitora jamais é ab-
soluta. Ela é cercada por limitacoes derivadas
das capacidades, convencdes e habitos que ca-
racterizam, em suas diferencas, as praticas de
leitura [...]” (CHARTIER, 1998, p. 77).

Dai a importancia do manuseio de diferentes textos,
explorando as imagens por meio da observacdo para que
a relacdo entre texto e ilustracao ganhe sentido. “Se o que
queremos € que as criancas compreendam e participem é
preciso criar condi¢coes para que isso aconteca” (CORSINO
et al, 2014, p.70).

Entdo o que se espera neste protagonismo da crianca é
a manifestacao de sentimentos, das experiéncias, das ideias
e das opinides percebidas por meio de relatos apos as ses-
soes de leitura em voz alta, ja que:

“Na sociedade atual a crianca estd imersa
numa diversidade enorme de situacoes onde
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0s textos representam situacoes discursivas
significativas, seja para dar asas a imaginacao
como no caso dos contos tradicionais, ou ape-
nas para saber o nome de um produto utilizado
no dia a dia como os rétulos. Seja qual for o tipo
de texto a crianca necessita da ajuda de um
adulto para ler com ela a mensagem presen-
te naquele texto que ela ainda nao dispoe dos
conhecimentos formais de leitura para deci-
fra-lo. Mas pode compreendé-lo a partir da lei-
tura de outra pessoa” (BAJOUR, 2012, p.61-62).

0 aspecto oral da lingua eserita: praticas de leitura como
chave de cidadania

A leitura associada ao ato de compreender o texto es-
crito é um dos fundamentos tedricos que respaldam esta
pratica de leitura em voz alta para os pequenos da educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, estando de
acordo com Sanchez (2004, p.90) quando afirma: “A leitura,
ou melhor, a competéncia para operar com a linguagem es-
crita, tem uma caracteristica em nossa cultura que faz dela
algo extraordinario: deve ser adquirida, e em altissimo grau
de pericia, por toda a populacao.”

Diante disso temos o espaco coletivo da escola como
ambiente favoravel para estimular e favorecer o ato de ler,
este que permeia todas as atividades didaticas e nao dida-
ticas desenvolvidas com as criancas, durante o periodo de
permanéncia dela na escola. Entao, a defesa feita aqui é que
as praticas pedagogicas adotem rotinas sistematicas, bem
planejadas para que o aspecto oral da lingua escrita seja
explorado cotidianamente, estando de acordo com Bajard
(2014, p. 17) quando afirma que:
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“A pratica oral do texto é um ponto nevralgico
no conjunto das pesquisas e das praticas pe-
dagogicas. [...] Alguns fazem da emissao da voz
uma etapa necessaria para chegar ao sentido;
reduz-se entdo a emissao vocal a subvocaliza-
¢do e uma pratica individual. Outros pensam
que, para proferir o texto, a compreensao €é
necessaria, mas por vezes a reduzem a uma
avaliacdo de leitura: assim como um texto bem
dito manifesta uma leitura, a diccdo serve
para avalia-la. Ha também aqueles que fazem
da leitura uma pratica visual, correndo o risco
de rejeitar a pratica vocal do texto, ao assimi-
la-la a uma pratica parasita que atrapalha as
aprendizagens”.

Estando de acordo com os autores supracitados, o
cerne da transformacao das praticas de leitura é torna-las
palpaveis e significativas as criancas, a exemplo da Figura,
qgue demonstra o grau de envolvimento dos pequenos com o
ato de ler.

Figural-Leitura em Voz Alta - fase de analise visual da obra

' At

<
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A contemplacao das imagens e a escuta da narracao
das historias cumprem a aprendizagem do comportamento
leitor, sendo que nesta fase percebe-se extrema atencao da
garotada, esta que nunca precisa ser chamada para escutar,
ou aquietar-se, ja que estas atitudes sao naturalmente ob-
servadas no decorrer das praticas de leitura, conforme de-
monstrado na Figura 2 abaixo.

Figura 2 - A leitura como experiéncia de escuta e percepcao
de sentidos

Fonte: As autoras.

Neste sentido, buscamos em Bajard (2014, p.17) a de-
nominacao usada neste artigo de “praticas orais do texto” ou
também de “leitura em voz alta”. E com ele refor¢camos que
“em didatica da lingua materna ha poucas proposicoes para
ajudar a crianca a se apropriar das diferentes linguagens
que podem contribuir para a comunicacao vocal do texto”
(BAJARD, 2014, p.18).

Assim relativizamos, com este mesmo autor, que a
transmissao vocal do texto, ndo deve ser confundida com
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praticas de jogral, sarau ou jogo dramatico, exigindo contato
das criancas com os portadores de texto, que neste caso, sdo
os livros de literatura infantil, conforme a Figura 3 repre-
senta de modo pertinente.

Figura 3 - Apreciacio e manuseio de livros apds livre escolha

= T 7
. TR

Fonte: As Autoras.

Com base nos argumentos defendidos e nas evidén-
cias obtidas no campo pesquisado, podemos afirmar que a
leitura em voz alta, em algum momento do desenvolvimento
da crianca a fara sair da condicdo de ouvinte do texto lido
ou dramatizado pela professora, para a condicao de leitora -
naquela postura de quem ler e abstraindo sentido do texto,
em voz silenciosa, por meio da compreensao das imagens e
das palavras.

Diante de tal constatacao afirmamos que as diferentes
etapas de planejamento e de execucao das atividades envol-
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vendo a Leitura em Voz Alta, favorecem o acesso ao livro, isso
pode ser facilitado deixando as prateleiras com livros a dis-
posicao das criancas, ou mesmo colocar livros nos bolsoes
feitos de tecido, ou até em cima de tapetes, em que sentadas
léem por deleite, por apreciacao, por gosto.

Outra possibilidade real é programar saidas dos livros
da escola para casa, por meio de empréstimos domiciliares,
no chamado clube de leitura, em que os pequenos selecio-
nam livremente livro e depois deixa o nome, a turma e a data
de devolucao anotados em um controle feito pela professo-
ra ou pela diretora. Ressaltamos que o referido controle nao
possui fins avaliativos, mas sim para fomentar o senso de res-
ponsabilidade e zelo pelo livro, enquanto um objeto cultural.

Notamos que as criancas que levam livros para casa ao
retornar com a obra, quer contar suas percepcoes sobre o
lido, compartilhando com os colegas em rodas de conversa,
semanalmente planejados na rotina da escola, conforme a
Figura 4.

Figura 4 - Momento de compartilhamento da leitura do li-
vro escolhido com a garotada.

Fonte: As autoras.
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Diante disso, definimos como este Projeto de Leitura
em Voz Alta pode ser operacionalizado em outras realida-
des, mantendo reservadas suas particularidades inerentes
a suanatureza teorica, tendo em vista que as praticas devem
ser adequadas as caracteristicas dos sujeitos envolvidos,
bem como da comunidade escolar e do seu entorno.

Metodologia

Percurso metodoldgico da proposta de leitura em voz alta na
escola campo

O projeto iniciou em 2017, no més de maio na Unidade
de Educacao Basica Mario Pereira, com criancas professo-
ras e estudantes da Educacao Infantil. Durante este periodo
ja foram aplicadas 09 sessoes, sendo 01 sessao de formacao
docente, 07 sessoes com estudantes da creche e pré-escola,
criancas de 03 a 05 anos; 01 sessao com os pais.

Os objetivos previstos para as sessoes de Leitura em
Voz Alta tém base em pressupostos basicos ancorados na
mudanca de comportamento leitor, para que a leitura de
um livro, por exemplo, tenha sentido, em seu conjunto da
obra, ou seja, ndo basta ter capas, paginas e textos para ser
um livro adequado para ser lido pelas criancas. Desse modo,
notou-se a gradativa mudanca de comportamento dos pro-
fessores em relacao aos critérios de escolha, planejamento e
execucao da leitura para as criancas.

Por sua vez, evidenciamos nas criancas mais autono-
mia quanto as decisoes de escuta da historia selecionada pe-
las professoras, haja vista que, elas decidem em quais sessoes
querem estar para escutar as narrativas das professoras.
Além do aumento do interesse em participar ativamente do
processo, tendo reflexos na capacidade de critica literaria.
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Em relacao aos pais das criancas temos registros por
meio de imagens e de relatos do alto grau de satisfacdo em
participar de sessoes de leituras especialmente direciona-
das a eles, ja que muitos disseram ter sido a primeira vez em
que alguém tinha lido uma historia infantil.

Assim, acreditamos frente aos objetivos alcancados,
que nao visavam a participacao da familia das criancas,cuja
extensao das praticas de leitura, a exemplo do livro levado
para ser lido em casa pelos pequenos, o alcance dos familia-
res foi inevitavel, a exemplo da Figura 5, que evidencia que a
leitura é uma ferramenta que amplia a aprendizagem, a in-
teracdo da crianca com o mundo escolar, familiar e demais
espacos da sociedade, sendo portanto, um instrumento de
cidadania.

Figura 5 - A participacao dos pais num momento de leitura
em voz alta

Fonte: As autoras.
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0 dmbito da abordagem qualitativa e a articulacdo das
etapas da agdo para a execuedo das atividades

Nesta abordagem qualitativa dos procedimentos dida-
ticos para a consecucao dos objetivos do projeto, favorecem
que as praticas de mediacao compartilhem responsabilida-
des do agente formador e os professores que atuam na esco-
la. E como foi evidenciado na educacao infantil, esta forma-
cao ocorreu em sessoes de estudos, tendo em vista aplicacao
dos conhecimentos aprendidos em oficinas de Leitura em
Voz Alta com a participacao das criancas.

Nestes termos, os procedimentos metodologicos tam-
bém incluem a participacao ativa dos sujeitos, professoras e
alunos da Educacao Infantil, ja que as sessoes de estudo re-
querem a disponibilidade de tempo, espaco e recursos mate-
riais. Portanto, sao realizadas atividades distribuidas em eta-
pas, tendo em vista cada acao em prol da realizacao das Ofici-
nas de leitura em Voz Alta nas escolas que aderem a proposta.

Assim, as autoras deste projeto, estruturam as acoes
por meio de sessoes simultdneas de leitura na escola, ini-
ciando com a formacao dos professores, estes que atuam
como multiplicadores do projeto, em etapas descritas, con-
forme abaixo:

a) Primeira etapa: O projeto se inicia com a selecao,
por parte de cada professor, do livro que sera lido
por ele nas “Sessoes de Leitura”. Para fazer essa es-
colha é importante prezar pela qualidade literaria
- deve ser um conto bem escrito, encantador para
os ouvintes — e com certo grau de novidade - um
novo livro de um autor/colecao conhecido e apre-
ciado pelas criancas, um novo livro de um tema
apreciado etc. As sessoes de leitura sao, também,
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um 6timo momento para apresentar novas aquisi-
coes da biblioteca da escola;

b) Segunda etapa: Nesse momento, deve-se plane-
jar como sera feita a apresentacao dessa leitura
as criancas e de questoes que podem alimentar o
intercAmbio apos a leitura: € importante que o pro-
fessor, uma vez tendo seu conto escolhido, procure
saber mais sobre o autor, cole¢do ou curiosidades
sobre o livro/tema em questao, para o momento de
apresentar essa leitura para as criancas. E impor-
tante, também, antecipar boas questoes, que des-
pertem a curiosidade, para antes da leitura, e boas
questoes que levem ao compartilhar de ideias e re-
flexoes, para iniciar a conversa apos a leitura;

c) Terceira etapa: Etapa de discussao das propostas
no coletivo de professores: nesse momento cada
professor apresenta sua proposta de leitura e tro-
cam-se ideias para aperfeicoa-las;

d) Quarta etapa: Essa etapa é de montagem do mural
com as propostas de leitura. Esse mural deve con-
ter uma copia da capa de cada livro que sera lido
sem se preocupar em identificar que professor lera
o cada livro. No mural deve-se colocar uma resenha
de cada um dos livros que serao lidos para ajudar
os alunos a escolher a sessdo em que participarao.
No mural deve haver espaco para as criancas escre-
verem seus nomes em uma lista de inscri¢oes para
cada uma das sessoes.

Conclusao

O estudo sobre leitura em voz alta e a aprendizagem
ativa da crianca em seus pressupostos basicos concluiu que
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a discussao de vivéncias definiu novas estratégias de apren-
dizagem, tendo em vista a mudanca de comportamento lei-
tor na escola campo.

E da analise pretendida da literatura infantil incorpo-
rou aspectos ligados as praticas de leitura oral e de imagens,
estas que resultaram em praticas ativas na escola de Educa-
cdo Infantil, em estudo.

Assim, a UEB Mario Pereira foi favorecida pelo ma-
nuseio cotidiano de diferentes textos, em que a observacao
de imagens e a busca da relacao de sentido entre o texto e a
ilustracao passaram a fazer parte dos critérios de analise do
texto lido. Além das manifestacoes verbais de sentimentos,
experiéncias, ideias e opinides das criancas decorrentes do
habito de ler oralmente e de discutir sobre a leitura com os
seus pares.

Neste percurso a constatacao da mudanca de com-
portamento foi perceptivel dada a regularidade das acoes
implantadas na escola com as professoras para se tornarem
agentes de leitura e, consequentemente, terem criancas da
creche e da pré-escola como leitoras assiduas de historias
infantis ou retiradas de livros e de outros portadores. Isto
de certo modo, comprova ou ajuda a desmistificar o que se
compreende sobre o ato de ler de criancas pequenas.
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Introducao

om o inicio da redemocratizacao de nosso pais,
na década de 80, as experiéncias de democratizacao da ges-
tao nas escolas vém aumentando. As escolas publicas pas-
saram a receber recursos financeiros que sdo repassados
diretamente as unidades escolares pelos governos federal,
estadual e municipal, dependendo da rede de ensino em que
a escola estiver vinculada. Para administrar bem estes re-
cursos, é de fundamental importancia que gestores, profes-
sores, estudantes, pais e a comunidade no entorno da esco-
la, conhecam as fontes de financiamento da educacao basi-
ca, e de que forma esses recursos sao repassados as escolas.
Sobre este assunto, procuramos compreender a legislacao
que trata do financiamento da educagao no Brasil, a impor-
tancia da vinculacao desses recursos presente nas constitui-
coes do pais, a partir de 1824, nas leis de Diretrizes e Base
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da Educacao, aimportancia do FUNDEF e do FUNDEB como
instrumentos de redistribuicao de recursos, as principais
fontes de financiamento e as formas de controle social dos
mesmos. Desta forma, as Politicas publicas que garantem
recursos financeiros para educacao, em particular, para as
unidades escolares, constituem-se garantia para o direito a
uma educacao de qualidade para todos. Nesta perspectiva, o
estudo busca responder as seguintes questoes: A comunida-
de escolar conhece as fontes de financiamento da escola? Os
membros do Conselho escolar tem conhecimento da legisla-
¢ao que trata das regras de repasse dos recursos destinados
as Unidades Escolares? A gestao dos recursos repassados a
unidade escolar é planejada com foco no desempenho da es-
cola nas avaliacOes externas?

Justificativa

O interesse pelo assunto abordado nesta pesquisa
emerge das experiéncias vividas no decorrer de minha tra-
jetoria profissional durante vinte e cinco anos como pro-
fessor do ensino médio e dos anos finais do ensino funda-
mental, e depois exercendo outras funcoes, como Professor
Coordenador de Area e Coordenador Pedagégico na rede
Estadual de Ensino do Estado do Ceara e posteriormente
como Vice-Diretor e Diretor de escola da rede Municipal de
Ensino Fortaleza. Desde 2013, como gestor de escola, venho
acompanhando e refletindo sobre as politicas publicas de
financiamento da educacao basica, em particular, o finan-
ciamento das escolas da rede Municipal de Ensino de Forta-
leza. Neste periodo, comecei a perceber com maior clareza
que, as pessoas, de um modo geral, desconhecem as formas
de organizacao, as fontes, a execucao e o0 acompanhamento
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dos recursos publicos destinados ao financiamento da edu-
cacao basica.

Compreender todas estas questoes devera contribuir
para que o gestor e toda comunidade escolar conhecam as
politicas de financiamento da Educacao Basica, em particu-
lar, da rede publica, e as formas de acompanhamento e exe-
cucao planejados com foco na gestio de resultados, toman-
do como padrao de qualidade o desempenho da escola alvo
desta pesquisa nas avaliacoes externas.

Objetivo
Objetivo geral

Este estudo tem por objetivos analisar as politicas pu-
blicas de financiamento da educacéo basica, e de que forma
a gestao dos recursos financeiros repassados a escola contri-
buem para melhoraria do desempenho da escola nas avalia-
coes externas, tomando como medida as proficiéncias obtidas
no Sistema Permanente de Avaliacao Basica do Ceara (PAECE)
e na Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC).

Objetivos especificos
« Identificar as fontes de recursos que sao repassa-
dos a escola;

« Verificar de que forma é realizada a gestao dos re-
cursos na unidade escolar;

« Identificar de que forma é realizado o controle so-
cial dos recursos no chao da escola;

« Descrever quais atores estao envolvidos na gestao
dos recursos destinados a escola;

« Analisar a relacao da gestao dos recursos recebi-
dos pela escola com o desempenho nas avaliacoes
externas.
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Metodologia

O procedimento metodoldgico realizar-se-a através de
uma revisao de literatura calcada nas ideias e concepcoes
sobre o financiamento da educacao basica e a gestao demo-
cratica desses recursos apresentadas pelos autores: Case-
miro de Medeiros Campos (2014), Rosimar Oliveira (2009),
Dermeval Saviani (2008) e Nicolas Davies (2004), comple-
mentada, ainda, por uma pesquisa de campo desenvolvida
na Escola Municipal de Fortaleza Monsenhor Linhares. As
estratégias utilizadas para a coleta de dados produzirao da-
dos de cunho descritivo-qualitativos.

Estado da Arte

A vinculacado de recursos para educacgao teve seu mar-
coinicial na terceira constituicao brasileira, promulgada em
16 de julho de 1934, a primeira a estabelecer um percentual
minimo que Unido, Estados e Municipios deveriam aplicar
em educacio.

“Art. 156 — A Uniao e os Municipios aplicarao
nunca menos de dez por cento, e os Estados e
o Distrito Federal nunca menos de vinte por
cento, da renda resultante dos impostos na
manutencido e no desenvolvimento dos siste-
mas educativos”. (CONSTITUICAO DA REPU-
BLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, de
16 de julho de 1934)

Davies (2004, p. 13) afirma que “a vinculacao constitu-
cional de impostos é provavelmente o aspecto mais impor-
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tante da discussao sobre o financiamento da educacao esta-
tal. Sua historia é de altos e baixos”.

Até 2006 a principal fonte de financiamento da edu-
cacao publica no Brasil foi o Fundo de Manutencao e Desen-
volvimento do Ensino Fundamental - FUNDEF (BRASIL,
1996). O Fundef foi instituido pela Emenda Constitucional
n° 14, de setembro de 1996 e regulamentado pela Lei n°
9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano e pelo Decreto n°
2.264, de 27 de junho de 1997. Objetivando resolver os pro-
blemas ainda nao resolvidos pelo FUNDEEF, criou-se o FUN-
DEB. O Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Edu-
cacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB) é um Fundo de natureza contabil, instituido pela
Emenda Constitucional n.° 53/2006, de 19 de dezembro de
2006 e regulamentado pela Medida Provisoria 339, de 29 de
dezembro do mesmo ano, sendo iniciada sua implantacao
em 1° de janeiro de 2007. Em 20 de junho de 2007, o Presi-
dente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a
Lei n° 11494/2007 que regulamenta o FUNDEB. O fundo tem
vigéncia de 14 anos, iniciada a partir de sua promulgacao e
estendendo-se até 2020.

Saviani (2008, p. 318), considera que “O aumento sig-
nificativo e imediato dos recursos financeiros é posto como
fator indispensavel para o enfrentamento satisfatorio dos
problemas educacionais”. Ainda, segundo este autor, o Fun-
do de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educaciao (FUNDEB),

“[...] ndo garante os recursos suficientes para
dar o salto de qualidade necessario para co-
locar a educacio brasileira num patamar ci-
vilizado, condizente com sua magnitude ter-
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ritorial, de sua populacao e de sua economia”
(SAVIANI, 2008, p. 321).

Em 25 de junho de 2014, o Plano Nacional de Educacao
(PNE) foi aprovado e sancionado pela Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014, que prevé na sua meta 20 investimentos para
que o Brasil atinja o percentual de 10% do PIB em 2024.

“Meta 20: ampliar o investimento publico em
educacao publica de forma a atingir, no mini-
mo, o patamar de sete por cento do Produto
Interno Bruto (PIB) do pais no quinto ano de
vigéncia destalei e, no minimo, o equivalente a
dez por cento do PIB ao final do decénio”.

Sob protestos de varios segmentos da sociedade civil
organizada, no dia 15 de novembro de 2016, foi promulgada a
Emenda Constitucional 95/2016, que estabelece o teto para
gastos publicos e institui o Novo Regime Fiscal no ambito
dos Orcamentos Fiscal e da Seguridade Social da Uniao, que
tera duracao de vinte exercicios financeiros, ou seja, vinte
anos, com vigéncia até 2036. Conforme publicacao do Ca-
derno de avaliacido das metas do Plano Nacional de Educa-
cao da ANPAE (2018, p.72).

“[...] os gastos com educacio da Unido, serdo
congeladosno pior patamar de gastos da Unido
da ultima década, podendo inclusive cair, pois
o congelamento dos gastos se da no conjunto
das despesas primarias, e ndo em cada funcao
programatica”.

De acordo com Campos (2014, p. 52),

“E preciso considerar o valor destinado para
o orcamento das politicas sociais, particular-

IMPACTO DOS REPASSES FINANCEIROS NA GESTAO DA ESCOLA MUNICIPAL MONSENHOR LINHARES .




186

mente da politica de educacido, como priori-
dade, para que, num prazo de dez anos, o pais
possa colher dos sistemas de educacao os pri-
meiros efeitos consequentes da melhoria na
atencdo de que necessita a escola”.

0 grafico 1, compara o investimento do Brasil em edu-
cacdo com uma amostra de 141 paises e mostra que o pais
gasta mais com educacio do que, por exemplo, a Coreia do
Sul e Estados Unidos, ficando atras da Noruega.

Grafico 1 - Investimento do Brasil em educacao com uma

amostra de 141 paises
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Fonte: Relatorio Aspectos Fiscais da Educacéao no Brasil.

Segundo dados do relatorio Aspectos Fiscais da Edu-
cacao no Brasil (2018, p.8).
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“O Brasil gasta atualmente em educacao publi-
ca cerca de 6,0% do PIB, valor superior a mé-
dia da OCDE (5,5%) e de pares como Argentina
(5,3%), Colombia (4,7%), Chile (4,8%), México
(5,3%) e Estados Unidos (5,4%). Tal valor co-
loca o Brasil no percentil 80 da distribuicao
mundial, considerando uma amostra de 141
paises”.

Apesar do Brasil ja gastar mais com educacao, em re-
lacdo ao PIB, do que varios paises que fazem parte da OCDE,
o gasto por aluno ainda é pouco, se observarmos que o PIB
do Brasil é menor do que o de muitos desses paises e que
quando dividimos esses recursos pelo numero de alunos,
verificamos um valor por aluno baixo, o que coloca o Brasil
nas ultimas posicoes em relacao aos outros paises da OCDE.

De acordo com Campos (2014, p. 52),

“E preciso considerar o valor destinado para
o orcamento das politicas sociais, particular-
mente da politica de educacio, como priori-
dade, para que, num prazo de dez anos, o pais
possa colher dos sistemas de educacio os pri-
meiros efeitos consequentes da melhoria na
atencao de que necessita a escola”.

Conforme Oliveira (2005, p. 90),

“A partir da década de 90, percebe-se uma
mudanca nas orientacoes presentes nas re-
formas educativas no Brasil, em admbito fe-
deral, estadual e municipal. [...] Sdo propo-
sicoes que convergem para novos modelos
de gestdo do ensino publico, calcados em
formas mais flexiveis, participativas e des-
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centralizada de administracdo dos recursos
e das responsabilidades”.

Seguindo esta politica de descentralizacao foi criado
em 1995 o Programa Dinheiro Direto na Escola, que é um
programa financiado pelo Ministério da Educacao (MEC)
e executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE). Consiste de uma politica de descentra-
lizacdo de recursos destinados as escola publicas de Educa-
cao Basica.

“A politica de descentralizagdo dos recursos
da educacio, que propiciou as escolas o rece-
bimento, a gestdo e a fiscalizacio de recursos
publicos, teve inicio em 1995, com o Programa
de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental (PMDE). A partir da Medida Pro-
visoria n° 1.784, de 14 de dezembro de 1998, o
PMDE passou a ser denominado Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Em 2009,
com a publicacdo da MP 455, de 28 de janeiro,
e posteriormente da Lei 11.497, de 16 de junho,
o Programa passou a atender também o ensi-
no médio e a educacao infantil, visto que, até
o exercicio de 2008, atendia apenas o ensino
fundamental”. (MODULO PDDE, 2010, p. 24)

Em 2001, em consonéncia com as politicas de des-
centralizacdo dos governos federal e estadual, a prefeitura
de Fortaleza cria o Programa de Manutencao e Desenvolvi-
mento de Ensino - PMDE. Este programa tem por objetivo
fortalecer a gestdao democratica nas Escolas Municipais,
transfere recursos diretamente para as escolas através de
seus conselhos escolares/Unidades Executoras. Este pro-
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grama tem sua formatacao semelhante ao Programa Dinhei-
ro Direto na Escola (PDDE) e contempla os alunos da rede
municipal de Fortaleza, matriculados na educacao basica.

Para que aconteca controle social dos recursos que
chegam a escola e a gestdo democratica desses recursos no
interior da escola sdo necessario mecanismos legais que
favorecam esse controle. Para auxiliar os governantes, evi-
tando os excessos e a falta de zelo na aplicacao dos recursos
publicos foi promulgada em 4 de maio de 2000, a Lei de Res-
ponsabilidade Fiscal (LRF).
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Avaliacdo da aprendizagem: uso
dos resultados para realizacdo de
intervencdes pedagogicas adequadas

Isabel Guimardes Didgenes
isabel.diogenes31@gmail.com

Introducao

presente pesquisa tem como objetivo analisar
as funcoes da avaliacdo no processo de ensino-aprendiza-
gem aplicadas aos estudantes do 5° Ano do Ensino Funda-
mental e as intervencgoes realizadas pelos professores que
atuam nessas séries, apos analisarem e estudarem os dados
gerados por essas avaliacoOes através da descricao e compa-
racio dos objetivos de cada avaliacdo, discutindo a postura
do educador como avaliador e as possibilidades de mediacao
frente a essa nova concepcao avaliativa, onde a avaliacao es-
colar passa a ser compreendida como ferramenta que pos-
sibilite diagnosticar e realizar as intervencoes pedagogicas,
favorecendo mudancas aos alunos, enquanto sujeitos sociais
e que, esse processo seja marcado pela logica do dialogo, da
participacao e da construcao da autonomia com o intuito de
perceber suas perspectivas para a educacao e a sociedade.
Dentro de uma conjuntura histérica, a concepcao de
avaliacdo nos remete a ideia de provas, atribuicao de notas,
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aprovacao e reprovacao. Nesta visao tradicional e anacroni-
ca, a educacao é compreendida como transmissao de conte-
udos lineares e a avaliacdo, como instrumento para medir
a aprendizagem cognitiva, desconsiderando, inclusive, os
conhecimentos prévios dos estudantes.

Contudo, a partir de um novo cenario educacional,
percebe-se uma ruptura desse modelo instituido através
dos tempos e em, uma nova perspectiva, a avaliacao passa a
ter o sentido de orientar, planejar e replanejar as acoes vol-
tadas para o ensino aprendizagem.

Objetivo

Objetivo geral

Analisar a relevancia de intervencoes pedagogicas
apos os resultados das avaliacoes de aprendizagem em tur-
mas do 5° ano do ensino fundamental, em uma escola publi-
ca de Fortaleza.

Objetivos especificos

Analisar as funcgoes das avaliacoes aplicadas aos estu-
dantes do 5° ano do ensino fundamental;

Descobrir quais as intervencoes pedagdgicas sao reali-
zadas pelos educadores apos a realizacao de atividades ava-
liativas aplicadas aos estudantes;

Justificativa

Com o objetivo de investigar as intervencoes peda-
gogicas realizadas pelos educadores apos a realizacao de
atividades avaliativas aplicadas aos estudantes do ensino
fundamental, percebeu-se a necessidade da realizacio de
um estudo exploratorio sobre o carater da avaliagcdo escolar
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considerando a visao dos educadores, bem como as defini-
coes e orientacoes contempladas na Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao, Diretrizes Curriculares do Municipio para
o Ensino Fundamental e o Projeto Politico Pedagodgico da
instituicdo de ensino, documentos norteadores da pratica
pedagogica.

Hipdteses

A finalidade de toda avaliacdo educacional é trazer
elementos para novas acoes, intervencdes, mudancas de
rumo, busca de alternativas, tomadas de decisoes, ou, para
reafirmar caminhos tomados, ampliar o que julgar necessa-
rio, pois sem significado perde-se a credibilidade nesse pro-
cesso, e assim sendo, nao se pode fazer mudancas, ou mes-
mo melhorar condicoes.

As avaliacoes educacionais devem ser intencionais e
sistematicas, pondo sempre em evidéncia as premissas edu-
cativas, os valores e contextos de referéncia em relacao aos
quais se avalia. Estabelecendo-se, assim, como um processo
de averiguacao da realidade educativa, em que aspectos qua-
litativos se entrecruzam com os quantitativos, numa dada
perspectiva sobre qualidade socio-educacional.

Entende-se que para que uma crianca seja incentivada
a participar ativamente do seu desenvolvimento de apren-
dizagem, o professor deve incorporar a avaliacio, levando
em conta as maneiras como os alunos aprendem, para que
estes demonstrem o que aprenderam e que sio capazes, as-
sim, possibilitar que as criancas reconhecam que a sala de
aula é um ambiente de aprendizagem, onde sao estimuladas
a serem proativas, propiciando assim, comemorar a apren-
dizagem adquirida.
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Resultado e discussao

Referencial tedrico

Na area da Pedagogia, a avaliacdo escolar é um proces-
so constituido por registros e fruicao dos resultados alcan-
cados em relacao as metas educativas estabelecidas. Com
o intuito de possibilitar a compreensao de sua dimensao e
suas implicacoes pedagogicas, faz-se necessario conhecer
alguns conceitos de avaliacao.

A Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro, publicada pelo
Ministério da Educacio, conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), em seu Art. 24, inciso V,
alinea (a) contempla a “Avaliacao continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos quali-
tativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Essa defini¢do prevé que nao mais se tenha a concep-
cao de aprovar ou reter o aluno simplesmente, mas possibi-
lite avanco mediante sondagem da aprendizagem. E, con-
forme os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (1998),
a avaliacao informa ao professor o que foi aprendido pelo
aluno, fazendo-o refletir sobre a eficacia de sua pratica edu-
cativa e orientando-o para intervencoes necessarias.

Na perspectiva dos PCN’s, a avaliacdo era compreen-
dida como elemento integrador que possibilita subsidios ao
professor para acompanhar o desempenho do estudante e
podendo, desta forma, refletir sobre sua pratica pedagogica.

Segundo Libaneo (1994, p. 195.),

“A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria

e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo o processo de ensi-
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no e aprendizagem. Através dela os resultados
que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor com os alunos sdo com-
parados com os objetivos propostos a fim de
constatar progressos, dificuldades, e reorien-
tar o trabalho para correcoes necessarias”.

Perrenoud,(1999), segundo quem, atualmente vivemos
uma época de crises de valores, de cultura e de sentido da
escola, as praticas da avaliacdo da aprendizagem fortalecem
a hierarquia da organizacao social quando impdem rela-
coes de subordinacao, em graus sucessivos entre as classes
sociais. Essas praticas nao apenas classificam os alunos na
sala de aula, mas vao além e possuem um efeito social muito
mais definido, qual seja, o de cedo ou tarde, criar hierarquias
de exceléncia que consolidam a sociedade atual. Assim, ain-
da segundo o autor, a avaliacao se encontra na esséncia das
contradicoes do sistema educativo e esta constantemente no
contraponto quando faz a articulacao entre a selecao e a for-
macao e o reconhecimento e a negacio das desigualdades.

De acordo com Luckesi (2010, p. 93), “o ato de avaliar
implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram o
objeto da avaliacdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou
qualidade, que se processa a partir da comparacao da confi-
guracao do objeto avaliado”, respeitando o padrao de quali-
dade previamente colocado para o objeto, a valorizacao ou
qualidade atribuidos ao objeto levam a tomada de posicio a
seu favor ou nao, conduzindo dessa maneira, uma decisao
nova para manter o objeto como esta ou atuar sobre ele. No
caso da aprendizagem, deve-se considerar o aluno em sua
totalidade, e ndo s6 em sua relacdo com os conteudos espe-
cificos de determinadas disciplinas.
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Pararealizar essa avaliacao da aprendizagem, é neces-
saria uma compreensao acerca do desenvolvimento cogni-
tivo dos individuos. Dessa forma, propor mudancas nessa
area significa desestabilizar toda uma cadeia de funciona-
mento da instituicdo escolar, pois a avaliacao encontra-se no
centro dos sistemas didaticos e de ensino.

Metodologia

Buscando investigar a tematica proposta, esse traba-
lho adotara como procedimento técnico a consulta biblio-
grafica e analise documental (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional: 9394/96, Plano Nacional de Educacao,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Basica, Dire-
trizes Curriculares Municipais para o Ensino Fundamental
e o Projeto Politico Pedagogico da instituicao de ensino).

Esta pesquisa fara uso de entrevista e aplicacdo de
questionarios e, sera pautada na abordagem qualitativa,
pois se caracteriza na compreensao detalhada dos significa-
dos e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entre-
vistados, em lugar da producao de medidas quantitativas de
caracteristicas ou comportamentos.

A populacio a ser observada sera composta por pro-
fessores do 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de uma
escola publica do municipio de Fortaleza.
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Introducao

m estudo realizado em 2015 sobre a violéncia nas
escolas no Brasil, produzido pela Faculdade Latino-Ameri-
cana de Ciéncias Sociais (FLACSO), Ministério de Educacao
(MEC) e Organizacao dos Estados Interamericanos (OEI),
com alunos do 6° ano ao Ensino Médio aponta que quatro em
cada dez estudantes ja sofreram agressoes verbais ou fisicas
na escola, dentre esses conflitos 65% deles os agressores,
também eram alunos.

Com base nas informacoes e sobre matérias dos jornais
escritos e televisivos, observa-se como tendéncia, o aumento
de conflitos e da violéncia nas escolas publicas do Brasil nos
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ultimos anos. Porém, nada mais proprio das relacoes huma-
nas, que o conflito. A escola é um lugar de convivio e socia-
lizacao permanente entre aqueles que fazem a comunidade
escolar, assim havendo situacoes que pode gerar conflitos.
Esses embates devem ser resolvidos por todas as partes, o que
requer a busca de forma saudavel e harmoniosa da paz, pois
se forem resolvidos de uma forma violenta, provavelmente,
esse conflito se estendera, gerando outros e novos conflitos.
Considerando a importancia desse tema na escola e a
necessidade de trabalhar de modo preventivo para a paz na
escola, a Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza de-
senvolve um projeto que é coordenado pela Célula de Media-
cao Social da Secretaria de Educacao, no qual todas as escolas
possuem mediacao de conflitos. Diante da importéncia e de
ser um tema atual com o objetivo de diminuir a violéncia nas
escolas surgiu o interesse em estudar, pesquisar mais sobre a
mediacao de conflitos nas escolas publicas de Fortaleza.

Objetivo

Objetivo geral
« Analisar os conflitos existentes nas escolas publi-
cas de Fortaleza e como eles sao resolvidos através
da Célula de Mediacao Social da Secretaria de Edu-
cacao Municipal de Fortaleza.

Objetivos especificos
« Apontar os conflitos mais frequentes nas escolas
publicas de Fortaleza;

- Investigar como esses conflitos sao resolvidos;
« Entender a atuacio da Célula de Mediacao Social
da Secretaria de Educacido Municipal de Fortaleza.
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Justificativa

Diante do contexto social contemporaneo percebe-
mos que a violéncia esta cada vez mais presente no ambien-
te escolar, contaminando a vida dos individuos pelo medo,
ansiedade e preocupacao. Professores, pais e educadores
estao cada vez mais tensos com as situacdes da violéncia no
cotidiano escolar. O fenémeno do bullyng que é a pratica de
um comportamento agressivo de negacao da pessoa do ou-
tro, também contribui para o aumento da violéncia podendo
acontecer na escola ou fora dela.

Assim, a violéncia pode ser interpretada como uma
reacdo do individuo ameacado pelas formas de negacao do
de si e do seu ser. Somos reféns de graves problemas que
nos rondam a cada dia: assaltos, preconceitos, violéncia do-
méstica, tantos outros que deixam nosso cotidiano cada vez
mais carregado de um sentimento negativo de ameaca e fal-
ta de protecao.

Desse modo, a mediacdo de conflitos na escola vem
como uma proposta de promocao da paz, envolvendo todos
que fazem a escola e a comunidade em geral, com o objetivo
de possibilitar, dentro da escola, a educacao alicercada em
principios éticos, para o estabelecimento da tranquilidade,
da seguranca e da paz fazendo emergir neste cenario um
novo significado acerca dos conflitos, ajudando especial-
mente, aos alunos a desenvolver solucdes e a prevencao de
conflitos.

Uma das formas de solucdo extrajudicial de conflitos
¢ a mediacdo. Podendo ser aplicada em diversas situacoes
de conflitos, tais como: questoes trabalhistas e comerciais,
empresariais, familiares, de comunidades e de instituicoes
de ensino. A mediacdo é um meio alternativo e consensual
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para a solucao de conflitos, na qual uma pessoa, o mediador,
terceiro imparcial, que nao tem envolvimento com o confli-
to, escolhido ou aceito pelas partes, atua em prol de mediar,
encorajar, incentivar a resolucao de um desentendimento.

Dessa forma, o mediador apenas auxilia o dialogo dos
envolvidas no conflito, utilizando métodos que facilite a co-
municacao das partes, mostrando que o conflito é inerente
as relacoes humanas e que devem cooperar e nao competir,
nio pensar s6 no individual e sim nos beneficios de todos
os envolvidos para que por meio da conversa e do consenso
entre as partes encontram uma decisao que melhor as satis-
faca. A mediacdo busca facilitar a comunicacao, mostrar aos
envolvidos os caminhos de concordancia para aquele con-
flito de uma forma que eles entendam que havera ganhos e
que a solucdo encontrada sera a melhor maneira de superar
o impasse.

As ciéncias juridicas tém avancado no estudo sobre a
mediacao, permitindo o desenvolvimento de técnicas para a
prevencao e solucao de conflitos. As contribuicoes dos estu-
dos do direito permitem a aplica¢ao da mediagao na escola,
como um instrumental para a solucao de conflitos realiza-
dos para além dos muros do Poder Judiciario, o que pode
proporcionar de forma indireta possiveis reducgoes de futu-
ros processos civis ou criminais, que em tese chegariam ao
judiciario. Portanto, a mediacao permite ganhos incomen-
suraveis para o equilibrio da vida social.

Assim, a violéncia pode ser interpretada como uma
reacao do individuo ameacado pelas formas de negacao do
de si e do seu ser. Somos reféns de graves problemas que
nos rondam a cada dia: assaltos, preconceitos, violéncia do-
méstica, tantos outros que deixam nosso cotidiano cada vez
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mais carregado de um sentimento negativo de ameaca e fal-
ta de protecao.

Considerando a importancia desse tema na escola e
a necessidade de trabalhar de modo preventivo para a paz
na escola, a Secretaria Municipal de Educacio de Fortale-
za desenvolve um projeto que é coordenado pela Célula de
Mediacao Social da Secretaria de Educacéao, no qual todas
as escolas possuem mediacao de conflitos. Diante da impor-
tancia e de ser um tema atual com o objetivo de diminuir a
violéncia nas escolas surgiu o interesse em estudar, pesqui-
sar mais sobre a mediacao de conflitos nas escolas publicas
de Fortaleza.

Por tudo isso, faz-se importante o estudo e a pesqui-
sa sobre mediacao de conflitos escolar, a fim de esclarecer
os pontos relevantes sobre o assunto e, sobretudo, para de-
monstrar a importancia da mediacao de conflitos para re-
duzir o indice de violéncia e conflitos nas escolas da rede
municipal de educacao de Fortaleza.

Resultado e discussao

Referencial tedrico

O ambiente escolar é um espaco de socializacdo. E
onde o individuo aprende, desenvolve, constroi e solidifica
conhecimentos, valores, crencas, costumes. Dessa forma, a
escola é uma instituicao que cumpre a sua func¢ao social ten-
do como referéncia a formacao do individuo.

A educacdo em valores necessita da compre-
ensao dos valores eleitos por uma sociedade
como correspondentes a dignidade humana,
refletindo-se, assim, nas acoes e nas atitudes
(praxis) das pessoas e na sua relacdo com o
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mundo, com o intuito de transforma-lo em
prol do beneficio de todos. Educar para incluir
para valorizar, para respeitar e reconhecer di-
ferencas, para interagir livremente consigo
mesmo e com oS outros, representa viver uma
educacao em valores. Criar processos educa-
tivos que estimulem praticas de participacao
ativa de todos nas solucdes e nas escolhas,
favorecendo a democratizacao do meio e a va-
lorizacdo da dignidade do ser humano, torna-
-se meta para a educacao em valores. (SALES,
2010, p. 85)

Na escola o aprendizado é constante, tendo como as-
pecto determinante a dimensao da educacao como princi-
pio ético que tem o seu fundamento no respeito integral a
dignidade do ser humano. Freire (2011, p. 96), nos ensina
“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se edu-
ca a si mesmo: os homens se educam em comunhao, media-
tizados pelo mundo.” Assim, a educagido é um instrumento
essencial de transformacao social, na qual todos que com-
poem a comunidade escolar tém um papel importante para
aformacao de si mesmo e de cada individuo. Os homens afir-
mam a sua humanidade interagindo consigo e com outros
homens, estdo inseridos num contexto e como sujeitos se
fazem atores diante do mundo.

A escola se constitui por meio dos processos educa-
tivos num ambiente de convivio permanente entre aqueles
que fazem a comunidade e que constroem por meio das pra-
ticas sociais e das representacoes das ideias, relacoes que no
dia a dia exigem a dimensao da liberdade que alimenta ge-
rando sentidos e significados na vida de cada individuo. Ou
seja, o individuo € situado pela convivéncia em instituicoes e
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as instituicoes formam a sociedade. Assim a vida de uma co-
letividade se faz em comunidades que possuem identidades
culturais proprias que geram a personificacao dos grupos
sociais.

Avida social requer dos individuos entendimento mu-
tuo entre os individuos. Porém, a convivencialidade produz
situacoes que podem gerar conflitos, algo que nio é possivel
evitar, pois nada mais proprio do humano que nao o con-
flito. Mas se o conflito é da natureza humana, na sociedade
moderna aprendemos que é necessario geri-lo.

O conflito emerge em toda situacdo social
em que se compartilham espacos, atividades,
normas e sistemas de poder e a escola obriga-
toria € um deles. Um conflito ndo é necessa-
riamente um fendmeno da violéncia, embora,
em muitas ocasioes, quando nao abordado de
forma adequada, pode chegar a deteriorar o
clima de convivéncia pacifica e gerar uma vio-
léncia multiforme na qual é dificil reconhecer
a origem e a natureza do problema. (ORTEGA,
2002, p.143)

O conflito esta presente na sociedade. Para Galvao
(2004, p.15), “embora comumente encarado como negativo
e destruidor, o conflito é necessario a vida, inerente e cons-
titutivo, tanto na vida psiquica, como na dinamica social.”
Assim, o conflito deve ser compreendido como algo natural,
presente no convivio entre os individuos, em todos os tipos
de relacionamentos, seja na familia, na escola, no mundo do
trabalho, nas relacoes sociais, enfim ao longo da vida. No en-
tanto, o conflito contribui para impulsionar a sociedade. As
leis sao produtos da dindmica da vida social que se tornam
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normas formais diante das necessidades de regular o impas-
se no entendimento pacifico dos individuos que se afirmam
como sujeitos de direito. Nas sociedades democraticas se
permite aos individuos, inclusive, questionar a norma que
determina o direito, posto que seja do amplo dialogo que se
chegara a estabelecer um consenso diante do conflito.

O conflito é a sociedade em movimento. Uma
sociedade que se pretende sem conflitos é
uma sociedade totalitaria, onde prevalecem
uma vontade e direcao Unicas. As sociedades
democraticas se caracterizam pelo pluralismo
e possibilidade de convivio entre as diferen-
cas. A existéncia de canais de expressao dos
conflitos e de meios pacificos de resolucao é
um desafio central da democracia. (GALVAO,
2004, p. 15)

Porém, conflito é diferente de violéncia, pois conflito
€ quando percepcoes distintas se opdem gerando o conflito.
Ja a violéncia acontece quando uma das partes desrespeita
a outra, tentando impor seu posicionamento através da co-
ercao, do constrangimento, podendo ser pela forca fisica ou
psicologica. Assim, Galvao, (2004: p.17), afirma que:

Na mesma corrente de pensamento, Wie-
viorka (2002) esclarece que conflito e violéncia
baseiam-se em logicas contrarias. No conflito,
as pessoas ou grupos que se opdem buscam
reforcar suas posicoes relativas na relacdo.
Nele, aponta-se para a possibilidade de um
compromisso entre os oponentes. A violéncia,
por sua vez, aponta para a ruptura da relacao,
para a destruicao do outro. Por essa definicao,
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a violéncia floresce quando o conflito falha,
quando ele é inoperante ou impotente para
assegurar uma unidade minima entre as par-
tes em oposicao.

Dessa forma, a medida que os conflitos ocorrem é ne-
cessario que a escola tenha meios de prevenir e cessar os
conflitos existentes. Através do dialogo entre os envolvidos,
conversar e descobrir os motivos dos desentendimentos, até
chegar em um acordo que as partes concordem, tornando
assim o convivio mais harmonioso. Um método bastante
utilizado para a solucao de conflitos na escola é a mediacao,
segundo, Braga Neto, (2010: p. 11), significa:

Mediagdo, método dialdgico de resolucio de
conflitos, consiste na intervencao de um ter-
ceiro, pessoa fisica, independente, imparcial,
competente, diligente e escolhido em con-
senso, que coordena reunides conjuntas ou
separadas para que as pessoas envolvidas em
conflitos construam conjuntamente a melhor
e mais criativa solucdo. Este método, indicado
pela Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU)
como a mais adequada maneira de promoc¢ao
da cultura da paz, pode ser empregado em
iniimeras areas. Costuma-se afirmar que é efi-
caz na resolucio de qualquer tipo de conflito
onde existam vinculos passados ou a ser de-
senvolvidos no futuro entre as pessoas, sejam
fisicas ou juridicas.

Segundo Sales e Braga Neto (2012) a institucionaliza-
cdo de mediacdo de conflitos no Brasil, remonta ao inicio
dos anos 90, ainda no século XX, em que poucos profissio-
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nais eram especializados na area, e muitos se confundiam
com intermediacao de negocios, ou mesmo de imoveis e ou-
tros instrumentos inclusive a arbitragem. Os objetivos da
mediacao, segundo Sales (2010), sdo: a boa administracao do
conflito, a prevencdo da ma administracao de conflitos, ain-
clusao social e a paz social.

Ressalte-se que, ao se alcangar a comunica-
c¢do entre as partes, ja se pode considerar uma
mediacao exitosa, tendo em vista que o res-
tabelecimento do dialogo permite, se ndo no
momento imediato, a solucdo de conflito em
momento posterior. (SALES, 2010, p. 5)

O mediador, terceiro imparcial, tem um papel funda-
mental na conducio da mediacao, pois ele facilita o didlogo
entre as partes, possibilitando uma conversa pacifica e um
acordo adequado.

Cabe ao mediador facilitar o dialogo — ouvir as
partes antes de tudo. Deve conduzir a sessao
de mediacao de forma tranquila e sem querer
decidir, conquanto lhe cabe apenas o papel de
auxiliar as partes no sentido de que entendam o
conflito como algo transitério, que devem con-
versar para alcancar um novo momento - o mo-
mento da concordéncia. (SALES, 2010, p. 48)

Os mediadores auxiliam as partes, também, a anali-
sar todo o contexto do conflito, como ressalta Almeida (2015:
p. 88):

Ja os mediadores devem auxiliar os median-
dos a avaliar, de modo objetivo e subjetivo, a
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relacdo custo-beneficio sobre si mesmos e
também sobre terceiros direta e indiretamen-
te envolvidos, todos aqueles nao presentes a
mesa de negociacoes - filhos, empregados,
parceiros afetivos ou comerciais, comunidade
- que terdo que administrar, também, custos e
beneficios do que for acordado.

A mediacao nas escolas, segundo Sales (2007, p.187),
“se caracteriza por possibilitar, dentro da escola, a educacao
em valores, a educacao para a paz e uma nova visao acerca
dos conflitos.” A partir de técnicas, como a escuta ativa e a
empatia, permite-se que os envolvidos no conflito possam
expor o problema e este seja conduzido de forma positiva,
possibilitando que as partes encontrem um melhor acordo
para as suas divergéncias.

A mediacao escolar, fundamentada na psi-
cologia positiva, apresentando praticas que
permitem o bem-estar por meio do dialogo,
representa, portanto, um excelente mecanis-
mo para promover a inclusio e a pacificacao,
sempre por meio da comunicacio participa-
tiva, dando voz e vez aos excluidos. (SALES,
2007, p. 201)

Portanto, a mediacao de conflitos na escola se apre-
senta como uma proposta de pacificacao, oferecendo aos
sujeitos envolvidos no embate a possibilidade de solucio-
na-lo ou ameniza-lo por intermédio de ajuda especializada,
assim, gerando tranquilidade, paz e harmonia possivel na
convivéncia da comunidade escolar.
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Metodologia

A metodologia utilizada nesta pesquisa, com o tema:
escola e conflito: estudo sobre mediacao nas escolas publi-
cas municipais de Fortaleza sera realizada através de uma
pesquisa exploratoria e explicativa, em que se definira como
um estudo que define objetivos e busca maiores informa-
coes sobre o tema e identifica os fatores que determinam ou
contribuem para a ocorréncia de fendmenos. Assim, esta
pesquisa em foco, explorara o fenomeno da violéncia e do
conflito nas escolas e pretende explicar a solucao desses de-
sentendimentos através de um método extrajudicial de so-
lucoes de conflitos: a mediacao.

Dessa forma, sera conduzida por uma investigacao de
carater descritivo, ou melhor, registra e analisa os fenoéme-
nos sem manipula-los, pois esse estudo desenvolvido apon-
tara os conflitos mais frequentes nas escolas publicas de For-
taleza, investigara como esses conflitos sao resolvidos, e por
ultimo buscara entender a atuacao da Célula de Mediacao
Social da Secretaria de Educacao Municipal de Fortaleza.

A pesquisa a ser realizada segundo a utilizacao dos re-
sultados se classifica como pura, ou seja, tem a finalidade de
aumentar o conhecimento do pesquisador para uma nova
tomada de posicao. Nesse caso, essa pesquisa apresentara o
papel da mediacao na resolucao de conflitos nas escolas de
Fortaleza.

Quanto a abordagem, a pesquisa que sucedera este
projeto se classifica como qualitativa e quantitativa. Quali-
tativa, pois busca apreciar a realidade do tema nas escolas
publicas de Fortaleza. E, também, se classifica como quan-
titativa, ou seja, busca-se um critério de representatividade
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numeérica, apreendem dos fendomenos apenas as partes vi-
siveis, concretas, pois a pesquisa utilizara informacoes es-
tatisticas sobre o indice dos conflitos nas escolas da rede
municipal de Fortaleza, colhidos pela Secretaria de Educa-
cao deste municipio, a partir de uma pesquisa de campo, na
qual fara entrevistas com os técnicos da Célula de Mediacao
Social desta secretaria, com o objetivo de entender melhor o
funcionamento da célula.

Com relacdo ao tipo de pesquisa, além de ser uma
pesquisa de campo, esta assumira caracteristicas de uma
pesquisa bibliografica, que tem por finalidade posicionar o
leitor, o colocando em contato com tudo que foi escrito, dito
ou filmado sobre determinado assunto. Assim, se procede-
ra com a busca de informacoes sobre os conflitos existentes
nas escolas publicas de Fortaleza e como eles sao resolvidos
através da Célula de Mediacao Social da Secretaria de Edu-
cacao Municipal de Fortaleza.

Assim, sera feita uma pesquisa bibliografica e de cam-
po, considerando-se que a partir das pesquisas, documentos
ja existentes e de entrevistas e dados coletados a serem ana-
lisados sera possivel evoluir com mais qualidade e eficiéncia
no estudo proposto. Foi tomado como base o que outros au-
tores fizeram, tais como: Adolfo Braga Neto, Izabel Galvao,
Lilia Sales, Paulo Freire, Paulo Saldana, Rosario Ortega, Ta-
nia Almeida, buscando conhecer melhor a fundamentacao
sobre mediacao escolar.
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Introducao

educacio escolar é historicamente marcada
pela fragmentacdo do conhecimento em disciplinas, mo-
delo este, que nao atende mais as exigéncias educacionais e
sociais atuais. Diante da complexidade do contemporaneo,
ha uma clara necessidade de superacao da fragmentacao
do ensino rumo a uma educacio contextualizada, reflexiva
e problematizadora para formacao integral do ser humano.
O projeto “EXPEDICOES PELO MUNDO DA HISTORIA E
DA LITERATURA CEARENSE” objetiva trazer ao ambiente
escolar uma proposta de integracao dos conhecimentos tra-
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balhados em sala de aula, de modo a possibilitar aos alunos
uma visao integradora e pratica das disciplinas estudadas
ao longo do curso. Nessa perspectiva de educacao integra-
dora, o projeto ora citado possibilita aos alunos conhecer,
inicialmente, por meio de obras literarias (Luzia-Homem, de
Domingos Olimpio; Iracema, Senhora e O sertanejo de José
de Alencar; Memorial de Maria Moura e O quinze de Rachel
de Queiroz) a realidade sertaneja, sua historia e espaco de
cultura, de forma interdisciplinar, vivenciada nas multiplas
atividades desenvolvidas no decorrer do mesmo.

Diante da necessidade de despertar os alunos para o
habito de ler, e convictos de que a escola é um lugar privi-
legiado para estimular o prazer pela leitura e do fascinante
poder que a literatura exerce no leitor, optou-se pelo texto
literario como meio para despertar nos alunos do campus
Taua e da comunidade, o gosto pela leitura.

Pensar o conhecimento cientifico a partir de uma
perspectiva interdisciplinar, é refletir sobre o préprio pro-
cesso de formacao historico e material do homem, ou seja,
na forma dele produzir-se !enquanto ser social e enquanto
sujeito e objeto do conhecimento social.” (Frigotto, 2008,
p.43). Nesse sentido, para atender as multiplas necessidades
(materiais, culturais e estéticas) de determinado contexto,
os conhecimentos articulados no terreno das ideias e pos-
teriormente na pratica, exigem uma compreensao da tota-
lidade do real.

A divisao disciplinar herdada do positivismo em que o
conhecimento foi fragmentado para o estudo das partes de
forma mais especifica, marcou e marca o ensino, pela divi-
sao disciplinar dos conteudos escolares “em nome de uma
exigéncia metodolégica de demarcacao de cada objeto parti-
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cular, constituindo a propriedade privada desta ou daquela
disciplina.” Japiassu (1976) apud Thiesen (2008). Sabemos
pois, que esse modelo de gerir o conhecimento na sala de
aula ndo abarca mais a complexidade da dinamica atual para
aquisicao e desenvolvimento do conhecimento em proces-
so. Diante do exposto, a escola precisa acompanhar o ritmo
das mutacdes contemporaneas para atender a sua funcao
enquanto formadora de sujeitos capazes de enfrentar as de-
mandas sociais atuais.

Assim, surgem muitas possibilidades metodologicas
no campo pedagogico que sugerem uma mudanca de para-
digmas educativos. Aqui, destacamos um conceito que, a
partir da década de 1970, tem estado cada vez mais presente
em estudos (Gadotti (1993); Goldman (1979); Japiassu (1976) e
outros) e pesquisas na area: a interdisciplinaridade.

Conceituar a interdisciplinaridade partindo de uma
compreensao univoca, nos parece um tanto quanto preci-
pitado, visto esta esta sendo construida a partir de culturas
disciplinares em constante mutacao. Neste sentido, nao de-
limitando-a, ou cerceando-a em um campo conceitual fe-
chado, trabalharemos com algumas linhas de pensamento
arespeito do que seja interdisciplinaridade no campo peda-
gogico. Segundo os PCNs (BRASIL, 2000, p. 21).

“Na perspectiva escolar, a interdisciplinari-
dade nao tem a pretensao de criar novas dis-
ciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhe-
cimentos de varias disciplinas para resolver
um problema concreto ou compreender um
determinado fenomeno sob diferentes pon-
tos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade
tem uma funcao instrumental. Trata-se de re-
correr a um saber diretamente util e utilizavel
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para responder as questoes e aos problemas
sociais contemporaneos.”

Por conseguinte, os PCNs propoem, a partir da inter-
disciplinaridade, pensar a resolucido de problemas reais a
partir de varios pontos de vista, considerando as questoes
pertinentes ao seu contexto social. Nesse sentido, as apren-
dizagens sobre as tematicas trabalhadas sdo significativas,
por estarem carregadas de sentido social para os educandos.

Segundo Japiassu (1976) apud Thiesen (2008)

“A interdisciplinaridade se caracteriza pela
intensidade das trocas entre os especialistas
e pelo grau de integracao real das disciplinas
no interior de um mesmo projeto de pesquisa,
exige-se que as disciplinas, em seu processo
constante e desejavel de interpenetracio, se
fecundem cada vez mais reciprocamente”.

A partir do pensamento do autor acima citado, pode-
mos perceber a interdisciplinaridade como um fio condutor
que perpassa diversas disciplinas no interior de um mesmo
projeto de estudo, para que o estudante possa entender a
conectividade dos conhecimentos trabalhados sob diversos
pontos de vista, ainda que parta de objetivos especificos de
cada campo do conhecimento.

Partindo da concepcao interdisciplinar do conheci-
mento, algumas metodologias tém se destacado no campo
pedagogico, na qual mencionamos a conclamada Pedagogia
de Projetos. Segundo Prado,

“A pedagogia de projetos deve permitir que
o aluno aprenda-fazendo e reconheca a pro-
pria autoria naquilo que produz por meio de
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questdes de investigacdo que lhe impulsio-
nam a contextualizar conceitos ja conhecidos
e descobrir outros que emergem durante o
desenvolvimento do projeto. Nesta situacao
de aprendizagem, o aluno precisa selecionar
informacoes significativas, tomar decisoes,
trabalhar em grupo, gerenciar confronto de
ideias, enfim desenvolver competéncias inter-
pessoais para aprender de forma colaborativa
com seus pares’.

A mediacao do professor nesse processo é fundamen-
tal, na escuta, nos questionamentos, orientacoes, na criacao
de situacoes de aprendizagem, no qual permitira ao educan-
do fazer regulacoes e aprimoramento dos conhecimentos
sistematizados. Segundo Prado(2001):

A possibilidade de o aluno recontextualizar
aquilo que aprendeu, bem como estabelecer
relagdes significativas entre conhecimentos.
Nesse processo o aluno pode ressignificar os
conceitos e as estratégias utilizadas na solu-
¢ao do problema de investigacao que originou
o projeto e, com isso, ampliar o seu universo
de aprendizagem.

A pedagogia de projetos traz como possibilidade tra-
balhar de acordo com o contexto social dos educandos e com
o que lhes é significativo, levando-se em consideracao que
as realidades e a culturas sao diferentes em cada regiao do
pais. Nesse sentido, a literatura brasileira ¢ uma importante
aliada em projetos integradores, pois trabalha nossas rai-
zes, historicidade, valores e concepcoes de conceber nosso
modo de viver.
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A Literatura dialoga com a Historia e com a Sociologia,
pois segundo Borges nao ha literatura sem o contato com a
sociedade, a cultura e a histéria “[...] a criatividade, a imagi-
nacao e a originalidade, partem das condicoes reais do tem-
po e do lugar, as quais, ressaltamos, podem ser concretas ou
nao, da existéncia social e de suas experiéncias” (CANDIDO
apud BORGES, 2010; apud MARTINS e CAINELLI, 2005,
p.3899), Borges ainda relembra que o autor de um texto esta
inserido na realidade sociocultural de seu tempo e dialoga
com ela quando produz sua obra. (cf. DAVI apud BORGES,
2010, apud MARTINS e CAINELLI, 2005, p.3899 ).

A Literatura dialoga também com Artes uma vez que
possibilita ao leitor o contato com a arte da palavra, com o
prazer estético da criacio artistica, com a beleza gratuita da
ficcao, da fantasia e do sonho, expressos por um jeito de fa-
lar tao singular, tao carregado de originalidade e beleza.

Ademais, o discurso literario, enquanto arte, esta im-
pregnado de experiéncias pessoais, de formas de expressao
e comunicacdo humanas que, muito além de transmitir co-
nhecimentos, permite-nos ter acesso a um universo pouco
difundido em nossa sociedade - o da sensibilidade, da ima-
ginacao e da estética - que podera proporcionar o desenvol-
vimento do gosto pela leitura.

O texto literario possibilita efeitos diversos: aprender,
comparar, questionar, divertir, amadurecer, transformar,
refletir, sensibilizar, compartilhar, conviver com pessoas e
conhecer contextos diversificados.

E inquestionavel a afirmacéo de que a literatura é um
processo de continuo prazer, pois permite que o leitor se de-
licie com historias, personagens e lugares envolventes, sus-
citando assim, o imaginario.
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De acordo com Marisa Lajolo, (2002, p. 105) “a literatu-
ra constitui uma modalidade privilegiada de leitura, em que
aliberdade e o prazer sao virtualmente ilimitados”. Diferen-
te das demais modalidades de leitura, que limitam o leitor
em um determinado espaco e tempo, a literatura possibilita
o leitor “viajar” através da imaginacao para outro mundo e
tempo, podendo desfrutar de prazeres que o mundo a sua
volta nao lhe oferece.

O texto literario possibilita o contato com variados e
amplos significados, ja que permite o acesso a pluralidade
de significados que a lingua é capaz de criar. Dessa forma,
o texto literario nao descreve fatos, mas aborda os diversos
pensamentos que concebem, analisam, aceitam ou criticam
esses fatos que se situam em determinado contexto socio-
-histoérico, permitindo o reconhecimento da maneira de
pensar e agir do homem de cada época.

Assim, a linguagem literaria deixa lacunas que pos-
sibilitam ao leitor preenché-las com seus conhecimentos
prévios, com sua visao de mundo, se aproveitando da pluris-
significacdo do texto literario para realizar outros tipos de
leituras que dialoguem com a leitura primaria, seja confron-
tando, seja concordando com ela. Bakhtin (1986) afirma “que
o discurso nao ¢ individual, ndo tem um fim em si mesmo”.
Portanto, a experiéncia com a leitura do texto literario ama-
durecera o leitor para realizar leituras consistentes e auto-
nomas, através das quais ele podera construir uma maneira
propria de ver o mundo, pois o convivio com diversas signi-
ficacoes encontradas na obra literaria conduzira o leitor a
uma analise de seu posicionamento em frente a realidade a
sua volta.
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Objetivo

Objetivo geral

Proporcionar, através da leitura de obras literarias de
escritores cearenses, um estudo integrado das disciplinas
de Literatura, Artes, Historia, Sociologia e Geografia.

Especificos

« Incentivar os alunos, através da leitura de obras li-
terarias, ao conhecimento da vida, cultura e histo-
ria do povo cearense.

« Incentivar, por meio da arte, vivéncias teatrais, reci-
tacdo de cordéis e saraus, além de outros momentos.

« Proporcionar aos alunos que participam do projeto
uma visita a Fazenda “Nao me deixes” de Rachel de
Queiroz, no municipio de Quixada-CE.

Metodologia

O presente trabalho parte de uma experiéncia ocor-
rida no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(IFCE), Campus de Taua - CE, fundamentado em estudos bi-
bliograficos sobre o conceito de interdisciplinaridade.

O inicio do projeto deu-se com uma palestra sobre a
importancia da literatura e do texto literario no resgate da
historicidade e cultura do povo cearense. Em seguida, foi
apresentada a proposta de trabalho do referido projeto, e
das obras para a realizacio das atividades sugeridas, onde
se voluntariaram a participar 9 alunos do Curso Técnico In-
tegrado ao Ensino Médio em Redes de Computadores e 3 do
Curso Superior em Letras Portugués/Inglés. Em seguida, foi
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realizada a sondagem dos lugares que poderiam ser visita-
dos pelos alunos.

No decorrer das atividades propostas, ocorreram sa-
raus literarios, com declamacao de poemas e cordéis, expo-
sicdo de maquetes com cenarios descritos nas obras traba-
lhadas, exposicao de fotografias com os ambientes trabalha-
dos em cada obra.

O projeto foi encerrado com uma apresentacao teatral
encenada pelo grupo de trabalho sobre uma passagem da
obra de Rachel de Queiroz “O Quinze”.

Resultado e discussao

Partindo da experiéncia vivenciada pelo grupo de es-
tudantes do IFCE - Campus Taua - CE, podemos perceber
que o estudo de obras literarias ¢ um importante aliado para
a compreensao pelos educandos de suas raizes, historia e
cultura.

O projeto proposto possibilitou, por meio da literatu-
ra, a aquisicao de novos conhecimentos, novos saberes, va-
lores culturais e principalmente a conscientizacao politica
e social, constituindo-se esta, em uma ferramenta essencial
para a construcao de uma sociedade democratica.

O local escolhido pelos alunos a visitacao foi a Fazenda
“Nao me deixes” da escritora Rachel de Queiroz, localizada
no municipio de Quixada-CE. Nesse sentido, a visita neste
local objetivou a releitura e analise do espaco geografico e
do contexto social em que as obras estao inseridas, permi-
tindo assim, que os alunos envolvidos no projeto tivessem o
entendimento da realidade contextual, politica, geografica
e temporal, na qual nasceram grandes obras da Literatura
Brasileira e Cearense.
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A partir da experiéncia do projeto “Expedicoes pelo
mundo da Historia e da Literatura Cearense”, evidencia-se
que atividades que possibilitam aos alunos a interacao com o
objeto de estudo de forma ativa, onde os mesmos reconstro-
em, pela sua propria vivéncia, os conhecimentos sistemati-
zados em sala de aula, ressignifica sua experiéncia enquanto
estudantes, tornando-os protagonistas no seu desenvolvi-
mento académico e social.

Conclusao

A escola é um ambiente de vida, e ndo simplesmente
para a vida. Nela, ao passo que projeta sonhos e aspiracoes
para o futuro, vive-se sentimentos, realizacdes, diversas
realidades carregadas de historicidade, valores e culturas.
Diante desse contexto complexo, pensar a educacao de for-
ma compartimentalizada e linear ndo dar mais conta da for-
macao de sujeitos para enfrentar uma realidade complexa,
em que se exige multiplos conhecimentos para resolucao
dos problemas postos na sociedade.

Quebrando com o paradigma disciplinar em que se or-
ganiza o curriculo escolar surge a partir da década de 1970,
no Brasil, inicialmente com os estudos de JAPIASSU em sua
Obra: “Interdisciplinaridade e patologia do saber” (1976),
uma nova forma de gestao do trabalho pedagégico: a inter-
disciplinaridade. A partir de diversos conceitos trabalhados
aqui sobre o assunto, propomo-nos a relatar uma experién-
cia sob essa otica, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara - campus Taua.

O projeto de extensao “Expedicoes pelo mundo da
Historia e da Literatura Cearense” objetivou promover, atra-
vés da leitura de obras literarias de escritores cearenses, um
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estudo integrado das disciplinas de Literatura, Artes, Histo-
ria, Sociologia e Geografia, objetivo esse, alcancado positi-
vamente. A partir do projeto trabalhado, pudemos observar
qgue metodologias que buscam integrar os conhecimentos
trabalhados em sala de aula por meio de projetos pedago-
gicos, em que os alunos sejam protagonistas das atividades
desenvolvidas, proporcionam aos educandos uma aprendi-
zagem significativa, prazerosa, articulada a complexidade
da realidade.

Ressaltamos que a interdisciplinaridade é um movi-
mento dialético e constante do ensinar e aprender, e que
nio é uma simples concepcao metodologica, todavia, € um
paradigma que implica numa profunda transformacao pe-
dagogica, impulsionando um novo jeito de gestao do conhe-
cimento em sala de aula.
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Introducao

humanidade desde seus primordios efetuam o
ato da observacao como pratica importante para mensura-
cao de habilidades adquiridas no contexto cultural no qual
o individuo se insere. E mesmo ao longo das geragoes essas
praticas vém sendo aperfeicoadas e sua dindmica utilizada
para detectar avancos e aptidoes em determinados grupos
de individuos.

Embora usassem a ideia e identificasse como exame o
termo avaliar tem origem do latim a + valere, que quer dizer
“dar valor a” significa atribuir valor e mérito ao objeto em
estudo. Assim, o ato de avaliar é constituido pela atribuicao
de um juizo de valor mediante construcao dindmica de um
processo para a afericao da qualidade do seu resultado, en-
tretanto, a compreensao da avaliacao nesse procedimento
ensino/aprendizagem tem sido relacionado pelo julgamento
da mensuracao, ou seja, associando o ato avaliar ao de con-
jecturar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes.
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Neste sentido, avaliar sem deixar cair apenas no as-
pecto mensuravel de capacidade é um desafio a ser supera-
do que podera se caracterizar numa das principais conquis-
tas da area educacional, pois as politicas pautadas nos resul-
tados de avaliacoes € uma tendéncia mundial valiosa, cujos
resultados servirao de parametro para propor nas escolas
intervencoes pedagogicas e administrativas nos sistema de
ensino respaldadas principalmente pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao.

Através do ato avaliativo o professor conduz de for-
ma mais focalizada o processo pedagogico assegurando as-
sim ao aluno a possibilidade de demonstracao daquilo que
o mesmo aprendeu ao longo das relacoes estabelecidas no
ambito escolar sob a orientacdo do professor ou até mesmo
do aprendido em outros ambientes externos a sala de aula.
Contudo essa pratica de avaliar exige por parte do professor
atribuicoes especificas ou mesmo técnicas.

Sendo assim, considera-se preponderante o papel do
professor na escolha dos instrumentos avaliativos a serem uti-
lizados, contudo essa pratica exige além de um preparo técni-
co do docente uma capacidade de observa¢ao mais criteriosa.

Objetivo

Objetivo geral
Descrever o ato de avaliar e de que forma o mesmo
esta presente no processo de ensino/aprendizagem.

Objetivos especificos
« Analisar como a avaliacdo permite ao professor
e aos alunos ter consciéncia sobre a qualidade do
que é aprendido e ensinado.
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« Identificar quais as possibilidades da avaliacao
contribuir na formacao do individuo como um
todo para além do conteuido escolar.

« Proporcionar aos professores uma revisao cons-
tante de sua atuacao diante dos resultados obtidos
na pratica avaliativa.

Metodologia

Diante dos entraves que constantemente enfrenta-
mos em sala de aula e na busca por descrevermos de forma
mais conceitual o que caracteriza o ato de avaliar e de que
maneira este ocorre no processo de ensino, é que buscou-se
pesquisar sobre a tematica avaliacao descrevendo e caracte-
rizando algumas abordagens que a mesma assume ao longo
do processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa ora descrita é do tipo bibliografica e des-
creve o ato de avaliar enquanto ferramenta de aprendizagem
e estd baseada na leitura e analise de teorias sobre avaliacao
que sao abordadas nos mais variadas fontes de pesquisas
como livros, teses, dissertacoes e artigos que tratam sobre o
assunto em questao.

0 ato de avaliar

A avaliacao como resultado de um processo de inves-
tigacao da qualidade da aprendizagem dos alunos, deve es-
tar com seu objeto de investigacao definido de forma clara
e precisa, haja vista que os instrumentos de coleta de dados
a serem utilizados deverao esta em consonancia com aquilo
que fora planejado, ensinado e aprendido. Segundo Demo:

“Refletir é também avaliar, e avaliar é tam-
bém planejar, estabelecer objetivos etc. Dai os
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critérios de avaliacdo, que condicionam seus
resultados estejam sempre subordinados a
finalidades e objetivos previamente estabele-
cidos para qualquer pratica, seja ela educativa,
social, politica ou outra”. (DEMO, 1999, p.01).

Nesse sentido avaliar € o ato que permite ao professor
e aos alunos ter consciéncia sobre a qualidade do aprendido,
com base no ensinado. De acordo com Hoffmann (2008, p.
17), “[...] avaliar é agir com base na compreensao do outro,
para se entender que ela nutre de forma vigorosa todo o tra-
balho educativo”.

A avaliacdo é uma atividade investigativa da qualida-
de da realidade e, como tal, oferece suporte necessario para
as tomadas de decisoes, seja para a aceitacao dos resultados
obtidos, seja para decidir por investimentos para a melhoria
da qualidade do ensino-aprendizagem. Méndez (2002, p. 74)
afirma que a avaliacio “oferece uma boa oportunidade para
melhorar tanto o processo de aprendizagem [...] quanto as
acoes futuras de ensino mediante a reflexao, a autocritica e
a autocorrecao a partir da pratica escolar”. Loch (2000, p.31)
afirma que avaliar:

“[...] ndo é dar notas, fazer médias, reprovar
ou aprovar os alunos. Avaliar, numa nova éti-
ca, é sim avaliar participativamente no senti-
do da construcao, da conscientizacao, busca
da auto critica, auto-conhecimento de todos
os envolvidos no ato educativo, investindo na
autonomia, envolvimento, compromisso e
emancipacio dos sujeitos”.

Esta atividade, que fica sob a responsabilidade do
professor, exige deste um posicionamento claro e confian-
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te diante dos entraves apresentados pelas dificuldades dos
alunos na compreensao e aprendizagem, bem como da pra-
tica docente.

Luckesi (2011, p.176) ao descrever sobre a avaliacao o
mesmo descreve que a mesma “é dindmica e construtiva, e
seu objetivo, no caso da pratica educativa, é dar suporte ao
educador, para que aja da forma mais adequada possivel,
tendo em vista a efetiva aprendizagem por parte do educan-
do”. A aprendizagem por parte do estudante depende do in-
vestimento por parte do professor.

Nao podemos conceber a avaliagdo como mecanismo
de punicao. A avaliacao, antes de tudo, implica, por parte do
professor, em uma postura humanizada sobre o aluno, fator
que, por sua vez, implica em formas e modos singulares de
ensinar que garantam a sua aprendizagem satisfatoria. Para
Liick (2013 p. 74) “a avaliacao se constitui no processo de me-
dida, descricao, analise e interpretacao dos resultados obti-
dos pela implementacao de acoes educacionais planejadas”.
A aprendizagem satisfatoria por parte dos estudantes atua
diretamente no modo de ser da sociedade.

Tendo em vista praticar o ato de avaliar a aprendiza-
gem dos estudantes, cabe ao professor servir-se de instru-
mentos necessarios e adequados para que possa diagnos-
ticar a qualidade do desempenho dos seus estudantes em
sua aprendizagem, revelando tanto a sua satisfatoriedade
como aquelas defasagens que exigem novos investimentos
para serem superadas. Segundo Luckesi (2011 p. 297) “para
realizarmos uma pratica avaliativa, necessitamos de dados
da realidade e, para obté-los, necessitamos de instrumen-
tos que ampliem nossa capacidade de observacao da reali-
dade”. Ainda segundo o autor, “instrumentos de coleta de
dados sdo propriamente os recursos que empregamos para
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captar informacdes sobre o desempenho do educando, que
sdo a base da descricao do seu desempenho” (LUCKESI,
2011 p. 299).

O professor podera servir-se dos resultados da inves-
tigacdo avaliativa exclusivamente de modo classificatorio,
fator que gerara uma distorc¢ao nos procedimentos de cons-
trucao dos resultados desejados. Todavia, 0 modo mais ade-
quado de usar os resultados da avaliacdo é como diagnos-
tico da evolucao e rendimento do aluno em sua totalidade
identificando assim a propria construcao do conhecimento.
Como ja foi dito anteriormente, o professor, como avaliador
do processo de aprendizagem do estudante, deve utilizar re-
cursos adequados e necessarios ao ato avaliativo e evidente-
mente, proceder a leitura dos dados obtidos de modo satis-
fatorio, correto e justo para com o estudante e para consigo
mesmo. Luckesi (2011, p. 305) ao descrever sobre avaliacao
e os instrumentos avaliativos 0 mesmo aborda que é neces-
sario “observar se os instrumentos que estamos utilizando
sdo adequados” e se os mesmos “apresentam as qualidades
metodoldgicas necessarias de um instrumento satisfatorio
de coleta de dados”.

Também importa ter ciéncia que nao basta so diagnos-
ticar a qualidade da aprendizagem dos alunos. Importa ao
educador, como gestor da sala de aula, pensar em estratégias
reais e viaveis a fim de que todos os seus estudantes apren-
dam aquilo que necessitam aprender, previamente definido
seja no curriculo, seja no plano de ensino especifico.

“A avaliacdo, em si, é dindmica e construtiva,
e seu objetivo, no caso da pratica educativa,
é dar suporte ao educador (gestor da sala de
aula), para que aja da forma mais adequada
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possivel, tendo em vista a efetiva aprendiza-
gem por parte do educando” (LUCKESI, 2011
p. 176)

E mister salientar que o aluno é responsavel também
pela sua aprendizagem cabendo assim ao professor uma
intervencdo mais orientada diante de sua pratica pedago-
gica, para que se tenha uma melhoria na aprendizagem dos
alunos o que interferira diretamente no padrao de acao da
escola. Sendo o professor o principal agente responsavel
pelo ato avaliativo em sala de aula, o mesmo deve sempre,
como gestor da sala de aula, ao verificar as dificuldades dos
estudantes no processo de aprendizagem, necessita orien-
tar sua pratica para a correcio dos impasses pois, segundo
Hoffmann (2014, p. 116) “A avaliacdo como acompanhamento
do processo de construcio do conhecimento ocorre ao longo
do processo educativo, nunca ao final”.

Se faz necessario que o professor esteja preparado
para avaliar pois o ato avaliativo ndo é uma pratica facil e
exigi do mesmo habilidades na escolha, elaboracao e uso
de instrumentos de coleta de dados para a avaliacao do de-
sempenho dos seus estudantes. Cabe a estes uma reflexao
sobre os recursos utilizados para avaliar e, sobretudo, os re-
ais objetivos da avaliacio, o que proporciona ao mesmo um
olhar muito mais direcionado sobre sua pratica pedagdgica.
A avaliacdo oferece dados nio s6 no nivel em que o aluno se
encontra, mas oferece informacoes sobre o proprio profes-
sor e a escola, onde o estudante e o professor se encontram,
como um todo. Segundo Sant’Anna (1995, p. 7),

“A avaliacdo escolar é o termOometro que per-
mite confirmar o estado em que se encontram
os elementos envolvidos no contexto. Ela tem
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um papel altamente significativo na educacao,
tanto que nos ariscamos a dizer que a avalia-
cao é a alma do processo educacional”.

Por meio da avaliacdo da aprendizagem, o professor
é capaz de verificar se o seu trabalho esta sendo realizado
com perfeicao ou se 0 mesmo possui algum tipo de desvio,
adquirindo consciéncia do seu limite assim como de cuida-
dos necessarios.

A qualificacao do resultado da acdo pedagogica deve se
sustentar no principio de que o ato avaliativo exige do edu-
cador em sala de aula uma revisao constante de sua atuacao
diante dos resultados obtidos em decorréncia de sua ativida-
de profissional, pois ao diagnosticar as caréncias na aprendi-
zagem dos alunos, os professores devem intervir, visando a
melhoria dos resultados obtidos, caso esses sejam negativos.

A funcao da avaliacdo, como ato investigativo da quali-
dade da realidade, é subsidiar gestor da acao a investir mais
e mais, se necessario, tendo em vista obter a qualidade satis-
fatoria dos resultados de sua acao.

Nesse contexto, o professor deve constantemente se
questionar sobre sua atuacdo diante da pratica avaliativa
tentando assim buscar um equilibrio entre o que se ensina e
as reais aprendizagens dos alunos. Ao se questionar sobre o
que avaliar, como deve ser a avaliacdo e em que momento a
mesma deve ocorrer, o professor passa a entender a avalia-
cao como um ato de investigacao da qualidade da realidade
da aprendizagem de seus estudantes que subsidia suas to-
madas de decisao em favor da busca de resultados sempre
satisfatorios.

Se o objetivo da avaliacdo é diagnosticar a qualidade
dos resultados da aprendizagem, esta passa a retratar a real
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situacdo nao so da aprendizagem dos alunos mas também a
propria pratica de ensino do professor que deve ser constan-
te ao logo de sua atuacao refletindo assim sobre o que fazer
e como fazer para que o aluno avance ao longo do processo
educativo.

Ao obter as informacoes sobre o nivel de aprendiza-
gem dos educandos, o professor passa a avaliar sua pratica
docente e assume um papel mais direcionado diante dos re-
sultados diagnosticados e passa a intervir e tomar decisoes
mais pontuais sobre a aprendizagem dos alunos nao deixan-
do apenas para o final do ano letivo para emitir um parecer
sobre o rendimento do aluno, definindo assim se o mesmo
sera aprovado ou reprovado.

Libaneo (1994, p. 195) ao abordar sobre a avaliacao o
mesmo afirma que “a avaliacdo é uma tarefa complexa que
nao se resume a realizacio de provas e atribuicao de notas”.
Ou seja, a avaliacao nao se resume a atribuicao de notas ou
tdo pouco esta associada a definicao de avancgos e retencao
nesta ou naquela disciplina. Todavia o que se tem percebido
¢ a utilizacdo continua e de forma sistematica de um tnico
instrumento de avaliacao: a prova. A boa avaliacao sugere
que ideal é a aplicacao de tipos diferentes de instrumentos
avaliativos que levem ao professor percepcoes diferentes
do seu trabalho junto aos alunos. Portanto, a avaliacio nao
deve se prestar como forma de punicdo e em muitos casos
de ameaca por parte do professor para o aluno o que acaba
por desmotiva-lo.

A avaliacdo é parte integrativa do ato de ensinar, que
se expressa pelo planejar, executar e avaliar. Dessa forma, se
expressa como uma pratica de investigar a qualidade da rea-
lidade, tendo em vista subsidiar novas e novas decisoes cons-
trutivas. Como gestor da acdo pedagogica, o professor em
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sala de aula necessita servir-se da avaliagdo como sua par-
ceira tendo em vista revelar-lhe a qualidade dos resultados
de sua acao; fator que viabilizara, se desejar, novas e novas
intervencoes, tendo em vista o sucesso de sua acao.

Mas diante da realidade em que professores e alunos
estdo inseridos na escola, no presente momento de nossa
historia educacional, é urgente a resignificacdo do ato de
avaliar para que se possa construir uma educagio emanci-
patoria e verdadeiramente significativa.

Conclusdo

Na atualidade, o que se tem percebido na pratica avalia-
tiva de muitos professores € uma forma ineficiente de avaliar
o que acaba por fragilizar a esséncia da avaliacao que é propor-
cionar ao professor condigoes de um acompanhamento do
proprio desempenho do aluno diante do processo de apren-
dizagem e se possivel uma intervencao caso os resultados da
pratica avaliativa nao forem suficientemente cabivel para a
emissdo de um juizo de valor sobre o resultado apresentado.

Esta pesquisa visou contribuir com os estudos sobre
a avaliacdo e destacou também sobre as praticas avaliativas
por parte dos professores na construcao do processo de en-
sino-aprendizagem. Diante dos escritos buscou-se propor-
cionar ao professor a necessidade do mesmo fazer uma re-
flexao da sua pratica pedagogica na busca pela melhoria no
processo de ensino e consequentemente da aprendizagem.

Buscou-se aqui, relatar sobre a realidade do ato avalia-
tivo, e de que maneira 0 mesmo permeia a pratica escolar
pois nunca deixam de surgir questionamentos acerca da
avaliacdo e de que maneira a mesma se apresenta ao longo
do trabalho do professor.
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Introducao

tese é resultado da pesquisa de doutorado em
Educacao Brasileira pela Universidade Federal do Ceara
(UFC), linha Avaliacao Educacional, eixo Avaliacao do En-
sino-Aprendizagem, concluida em abril de 2014. O objetivo
desta tese é refletir a formacéo inicial de professores pré
e pos reforma curricular para avaliar na educacao basica,
considerando-se o movimento de reformas curriculares e a
mudanca no modelo de formacéao, do racional-técnico, para
o critico-reflexivo, bem como as demandas das politicas
educacionais de avaliacdo em larga escala. Fundamenta-se
na teoria critica do curriculo e na perspectiva da avaliacao
formativa.
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Objetivo
Objetivo geral

Analisar a formacdo de professores considerando o
curriculo e a cultura da avaliacao.

Objetivo especifico

Refletir sobre a formacao inicial de professores pré
e pos reforma curricular para avaliar na educacao basica,
considerando-se o movimento de reformas curriculares e a
mudanca no modelo de formacao, do racional-técnico, para
o critico-reflexivo, bem como as demandas das politicas
educacionais de avaliacido em larga escala.

Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de nature-
za hermenéutico-dialética, dos seguintes dados: bibliografi-
ca - revisao de literatura e analise documental da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao 9394/96 - educacao superior,
orientacoes, diretrizes, pareceres e resolucoes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/ MEC); analise comparativa
qualitativa de dados estatisticos com utilizacao do SPSS ver-
sao 20.0: conteudo da escala de opinido com uma amostra
de 72 licenciados e 254 licenciandos de onze cursos de licen-
ciatura formados pela Universidade Estadual Vale do Acarau
(UVA), em Sobral, Ceara, totalizando 326 sujeitos.

Resultado e discussdo

Os autores principais que contribuiram para as refle-
x0es desta tese foram: Vianna (2000) aborda a histéria da

LIDIA AZEVEDO DE MENEZES RODRIGUES - CASEMIRO DE MEDEIROS CAMPOS
JULIANA MARINA DE FACANHA E CAMPOS




237

Avaliacao Educacional. Por sua vez, Hadji (2001) corrobora
com a perspectiva da avaliacao formativa e, Luckesi (2011)
enfatiza que os instrumentos tradicionais sao relevantes,
porém destaca o uso que se faz deles, relacionando-os aos
objetivos e qualidades metodologicas. Gimeno Sacristan
(1998), destaca que a pratica a que se refere o curriculo é
uma realidade muito bem estabelecida através de compor-
tamentos didaticos, politicos, administrativos, economicos,
atras dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias
parciais, esquemas de racionalidade, crencas, valores, que
se condicionam a teorizacio sobre o curriculo. E necessaria
uma certa prudéncia inicial frente a qualquer colocacio in-
génua de indole pedagdgica que se apresente como capaz de
reger a pratica curricular ou, simplesmente, de racionaliza-
-la. Para o autor, o curriculo pode ser analisado a partir de
cinco Ambitos formalmente diferenciados: o ponto de vista
sobre sua funcao social entre a sociedade e a escola; projeto
ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferen-
tes aspectos, experiéncias e contetudos; fala-se do curriculo
como expressao formal e material desse projeto que deve
apresentar, sob determinado formato, seus conceitos, suas
orientacoes e suas sequéncias para aborda-lo; referem-se
ao curriculo os que o entendem como um campo pratico.
Entendé-lo assim supoe a possibilidade de: analisar os pro-
cessos instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma
perspectiva que lhes dota de contetudo; estuda-lo como ter-
ritorio de praticas diversas que nao se referem apenas aos
processos de tipo pedagdgico, interacoes e comunicacoes
educativas; sustentar o discurso sobre a interacao entre teo-
ria e pratica em educacao e, referem-se a ele os que exercem
um tipo de atividade discursiva académica e pesquisadora
sobre todos estes temas.
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Apple (1986), afirma que o conhecimento aberto e en-
coberto que se encontra nas situacoes escolares e os princi-
pios de selecdo, organizacao e avaliacio deste conhecimen-
to sao uma selecao regida pelo valor, de um universo muito
mais amplo de conhecimentos e principios de selecao possi-
veis. O curriculo é um elemento nuclear de referéncia para
analisar o que a escola é de fato como instituicio cultural e
na hora de elaborar um projeto alternativo de instituicao,
sobretudo nos niveis da educacao obrigatoria, pretende re-
fletir o esquema socializador, formativo e cultural que a ins-
tituicao escolar tem.

Para Bernstein (1980), o curriculo define o que se con-
sidera o conhecimento valido, as formas pedagogicas, o que
se pondera como a transmissao valida do mesmo, e a avalia-
cao define o que se considera como realizacao valida de tal
conhecimento. Numa sociedade avancada, o conhecimento
tem um papel relevante e progressivamente cada vez mais
decisivo. Uma escola “sem conteudos” culturais é uma pro-
posta irreal, além de descomprometida. O conhecimento, e
principalmente a legitimacao social de sua possessao que as
instituicoes escolares proporcionam, é um meio que pos-
sibilita ou nao a participacao dos individuos nos processos
culturais e economicos da sociedade, ou seja, que facilita
num determinado grau e numa direcao (GIMENO SACRIS-
TAN, 1998). Por isso, a compreensao da realidade do curricu-
lo deve ser colocada como resultante de interacoes diversas.
O curriculo que num momento se configura e objetiva como
um projeto coerente, ja por si o resultado de decisoes que
obedecem a fatores determinantes diversos: culturais, eco-
nomicos, politicos e pedagdgicos. Sua realizacdo posterior
ocorre em um contexto pratico no qual se realizam tipos de
praticas muito diversas. Assim, o projeto configura em gran-
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de parte a pratica pedagogica, mas é por vez delimitado e li-
mitado em seus significados concretos por essa mesma pra-
tica que existe previamente a qualquer projeto curricular.
Todos os subsistemas rapidamente analisados, incluindo o
pedagogico, existem de antemao quando se quer implantar
um projeto curricular novo. Outra pratica multicontextua-
lizada é tudo o que se refere a avaliacdo. Avaliam-se e se de-
cidem tarefas, inclusive pelo fato de seus resultados ou pro-
dutos previsiveis serem ou nao faceis de avaliar; o clima de
avaliacao serve para manter um controle sobre os alunos e,
ao mesmo tempo, expressa a mentalidade de controle que
impregna tudo o que escolar, inclusive dentro da escolari-
dade obrigatoria, que, a priori, ndo explicitamente a missao
de selecionar e graduar os sujeitos (GIMENO SACRISTAN,
1998).

De alguma maneira, pois, estao implicados todos os
temas que tém alguma importincia para compreender o
funcionamento da realidade e da pratica escolar no nivel
de aula, de escola e de sistema educativo. Para o autor, sao
poucos os fatos da realidade escolar e educativa que nao tém
“contaminacdes” por alguma caracteristica do curriculo das
instituicoes escolares. A relevancia que tem o problema da
pratica no conhecimento e na pesquisa pedagogica e, mais
concretamente, a relacdo teoria e pratica, é outra razao a
mais para a atualizacio da discussao em torno dos proble-
mas curriculares, a medida que sdo agentes na configuracao
das praticas de ensino. Se a pratica é impensavel sem ser
concebida como expressao de multiplos usos, mecanismos
e comportamentos relacionados com o desenvolvimento de
um determinado curriculo, a comunicacio teoria-pratica
nao pode desconsiderar a mediatizacao curricular como ca-
nal privilegiado. Quase se pode dizer que o curriculo vem a
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ser um conjunto tematico abordavel interdisciplinarmente,
que serve de nucleo de aproximacao para outros muitos co-
nhecimentos e contribuicoes sobre a educacao. Essa intera-
cao de conceitos facilita a compreensao da pratica escolar,
que esta tao condicionada pelo curriculo que se distribui.
Dai a relevancia a formacao e ao aperfeicoamento dos pro-
fessores, a consideracao que se ha de ter na configuracao de
uma determinada politica educativa, seu necessario ques-
tionamento quando se pretende estabelecer programas de
melhora de qualidade da educacao e, enfim, para fazer pro-
gredir o conhecimento sobre o que ¢ a educagao quando se
realiza em situagoes e contextos concretos (GIMENO SA-
CRISTAN, 1998). Se o contetido cultural é a condicdo légica
do ensino, é muito importante analisar como esse projeto
de cultura escolarizada se concretiza nas condicoes escola-
res. A realidade cultural de um pais, sobretudo para os mais
desfavorecidos, cuja principal oportunidade cultural é a es-
colarizacao obrigatoria, tem muito a ver com a significacao
dos conteudos e dos usos dos curriculos escolares. A cultu-
ra geral de um povo depende da cultura que a escola torna
possivel enquanto se esta nela, assim como dos condiciona-
mentos positivos e negativos que se desprendem da mesma
(GIMENO SACRISTAN, 1998). Assim, para o autor, o fracasso
escolar, a desmotivacao dos alunos, o tipo de relacao entre
estes e os professores, a disciplina em aula, a igualdade de
oportunidades, dentre outras, sdo preocupacoes de conteu-
do psicopedagogico e social que tém concomitancias com o
curriculo que se oferece aos alunos e com 0 modo como é
oferecido. Quando os professores dos alunos nao encontram
algum reflexo na cultura escolar, se mostram refratarios a
estar sob multiplas reacdes possiveis: recusa, confronto,
desmotivacao, fuga, etc. E mais, a atuacao profissional dos
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professores esta condicionada pelo papel que lhe € atribuido
no desenvolvimento do curriculo.

A evolucao dos curriculos, a diferente ponderacao de
seus componentes e de seus objetivos sdo também propos-
tas de reprofissionalizacao dos professores. Num nivel mais
sutil, o papel dos professores esta de alguma forma prefi-
gurado pela margem de atuacdo que a politica lhe deixa e o
campo no qual se regula administrativamente o curriculo,
segundo os esquemas dominantes na mesma. O conteudo
da profissionalidade docente esta em parte decidido pela es-
truturacao num determinado nivel do sistema educativo. A
orientacdo curricular que centra sua perspectiva na dialéti-
ca teoria-pratica € um esquema globalizador dos problemas
relacionados com o curriculo, que, num contexto democra-
tico, deve desembocar em propostas de maior autonomia
para o sistema em relacdo a administracao e ao professora-
do para modelar sua propria pratica.

Portanto, é o discurso mais coerente para relacionar
os diferentes circulos dos quais procedem determinacdes
para a acao pedagogica, com uma melhor capacidade expli-
cativa, ainda que dela nao sejam deduziveis simples roteiros
para a pratica. Para Gimeno Sacristan (1998), dentro do nos-
so sistema escolar, a transformacao ou incidéncia no curri-
culo, que ocorre na pratica como consequéncia da pressao
avaliadora, deve ser remetida aos procedimentos emprega-
dos pelos professores. Os mecanismos que os docentes de-
senvolvem no ato de avaliacao sao tao decisivos porque todas
as funcgoes da avaliacao dependem da que eles realizam so-
bre os alunos. Certamente existe uma espécie de desinteres-
se coletivo para nao alisar um problema que tanto centraliza
as atividades das instituicdes educativas. O professor, como
ser independente, profissionalmente falando, recupera sua

AVALIAR NA EDUCACHO BASICA EM PROL DE UM CURRICULO PARA A CIDADANIA .




202

autonomia ao nao existir controle explicito sobre sua prati-
ca, ou a0 menos ter essa sensacao.

A importancia das notas e das avaliacoes escolares do
ponto de vista social, académico e pessoal para os alunos
contrasta certamente com a simplicidade dos processos
pelos quais sdo atribuidas aos alunos; processos que tém
muito a ver com uma tipica conduta simplificada de tomada
de decisoes pelo professor. Deveria se levar em conta esta
circunstancia quando se propoe aos professores modelos
ideais para realizar a avaliacio de seus alunos. Porém, para
analisar arelacao teoria e pratica na formacao inicial de pro-
fessores para avaliar na educacao basica, ressalta-se a im-
portancia de se considerar a polémica dos métodos qualita-
tivos frente aos quantitativos, observando-se o rendimento
ideal ao empregar as técnicas e como afirma Pacheco (2005)
a legitimidade do conhecimento escolar com a educacao
obrigatoria, caracterizada pelo desenvolvimento da perso-
nalidade humana (processo de personalizacao) e pela inte-
gracao social (processo de socializacio), numa corresponsa-
bilizacdo entre sistema educativo e o sistema produtivo, pois
a escola explica-se que por um jogo pedagogico, na logica de
ajuda a aprendizagem, quer por um jogo institucional (no
dialogo com atores sociais), quer ainda no jogo social (na ar-
ticulacao escola/sociedade). A educacao para a cidadania é
um espaco que nao pode ser secundarizado nas propostas
pedagogicas, embora neste aspecto a realidade escolar ande
muito afastada da Administracao, ja € um caminho no senti-
do da construcao cotidiana das escolas democraticas. E um
caminho democratico inclui experiéncias de aprendizagem
organizadas em torno de problemas e questoes de natureza
cultural, social, politica e ideoldgica. Pacheco (2001) afirma
que o a teoria critica traz ao campo curricular, para além de
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dilemas e das contradicoes tedricas, o fato de sublinhar a én-
fase na auto-referencialidade dos projetos de formacao, isto
é, a exploracao de discursos de reflexao sobre as praticas
que nao se perspectivam como produtos, ou planos regula-
dos burocratica e tecnologicamente, mas como projetos que
sdo identificaveis quer nas relacoes de interdependéncia de
atores, dentro dos contextos de formacao das politicas cul-
turais, quer nas interpretacoes daqueles que sao os sujeitos.
Para tanto, Pacheco (2005) aponta que a teoria curri-
cular critica torna-se-a numa ferramenta conceitual se aju-
dar professores e alunos a entender que o curriculo é uma
construcao que lhes pertence, ndo pelas politicas de descen-
tralizacao que lhes reconhecem autonomia, mas porque as
politicas culturais permitem afirmar que o curriculo é uma
construcdo enredada nas lutas e relacdes socio-politicas.
Assim, produzir o curriculo é intervir, questionar, proble-
matizar no sentido de uma pratica performativa, isto é, ndo
na perspectiva da eficiéncia dos resultados, dos procedi-
mentos algoritmicos, mas numa abordagem que nos revele
um espaco narrativo que evidencie o contexto e os aspectos
especificos, a0 mesmo tempo em que reconheca os modos
pelos quais estdo impregnados por questoes de poder.
Outrossim, Zabalza (1992) aponta para a necessidade
do professor se “curricularizar”, ou seja pensar o seu tra-
balho em termos de curriculo porque isso lhe oferece uma
perspectiva diferente daquilo que ele faz na sala de aula.
Dessa forma, na base desta necessidade profissional esta a
exigéncia de que o professor nao seja apenas o operario do
curriculo, mas também um de seus arquitetos. A sua res-
ponsabilidade comecara, consequentemente, pelo posicio-
namento perante os niveis de decisao curricular. Se assume
um papel de implementador do programa, como um conjun-

AVALIAR NA EDUCACHO BASICA EM PROL DE UM CURRICULO PARA A CIDADANIA .




244

to de matérias prescritas, tornar-se-a o executor, o operario
ou o consumidor; se assume um papel pratico e de reflexao
sobre o programa, valorizando criticamente o trabalho que
desenvolve e incorporando a necessidade dos alunos, tor-
nar-se-a o construtor, o arquiteto e o investigador pratico.
O professor surge como fator de ideologizagao do curriculo
tanto pelo seu pensamento e acdo pela sua dimenséo social
e humana. Enquanto ente pensante e atuante, o professor
reflete um conjunto de op¢oes culturais, politicas, economi-
cas, através das quais modela e filtra o curriculo no momen-
to de sua concretizacao, tornando-se num elemento ativo de
reproducio, controlado, ou de transformacao social, proble-
matizador e critico (PACHECO, 2001).

Dessa forma, dominar o curriculo supoe a compreen-
sao de que existem diversas ideologias, nas ideias e praticas
das pessoas, ou seja, nao é um estudo restrito de correntes
filosoficas. Neste sentido, o curriculo ndo é s6 uma cons-
trucdo cultural, mas também uma construcio social, que
responde a inimeras questoes ligadas ao conhecimento,
sendo pertinente refletir de quem € o conhecimento valio-
so. Segundo Pacheco (2001), a qualidade de uma escola nao
se obtém somente pela eficacia e eficiéncia, mas essencial-
mente, pela capacidade de inovacao e reflexao. As escolas
reflexivas com o seu proprio programa de investigacgao, de-
senvolvimento e formacao caracterizam-se pela mudanca e
inovacao para as quais surgem muitos obstaculos externos e
internos. Nos primeiros enumera-se a escassez de recursos,
ja que as escolas estao subfinanciadas, e a pressao dos pais e
da sociedade geral; nos segundos, apontam-se os problemas
de ordem moral, o controle e a ordem institucional, o pro-
blema de justificacio que se revela numa atitude de acomo-
dacao, de auséncia de experimentacéo critica, e por ultimo,
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a ameaca que a inovacio representa para a identidade dos
professores e para sua autoestima profissional. Como a ino-
vacao esta dependente de contextos locais, é necessario por
um lado, entender a formacao continua numa perspectiva
de desenvolvimento profissional, por outro, fazer da escola
uma comunidade dindmica, organizada para orientar e faci-
litar a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, a avaliacao
dos alunos ¢ a questao central de uma reforma ou mesmo
de politicas que sucedem umas as outras. Modifica-se, atra-
vés de simples despachos, o regime de avaliacao dos alunos,
mas nao se podem alterar as praticas avaliativas porque es-
tas fazem parte dos elementos definidores de uma estrutura
invariante de ensino (PACHECO, 1995). Apesar de a avaliacao
formativa constar como modalidade principal de regime
dos alunos do ensino basico, reconhece-se que ha ainda um
longo caminho a percorrer até que a pratica corresponda a
intencao, principalmente na analise dos problemas estrutu-
rais ligados aos processos e praticas de funcionamento da
escola, na definicao de um quadro tedrico suficientemente
elaborado e unificado e na resolucao de diversos problemas
praticos.

Os resultados confirmaram a tese de que a formacéao
inicial de professores pré e pos reforma curricular para
avaliar na educacgdo basica demanda competéncias e habi-
lidades previstas pela legislacao da educacao superior e Mi-
nistério da Educacao (MEC), nas avaliacoes em larga escala,
porém o que se tem constatado, em ementa de disciplina
com foco na avaliacdo do ensino-aprendizagem nas licencia-
turas, no curriculo prescritivo do projeto politico pedagogi-
co e em acgao, ¢ uma formacao fragmentada, disciplinar, di-
versificada, que nao relaciona plenamente teoria e pratica,
por conseguinte, parcialmente licenciados e licenciandos

AVALIAR NA EDUCACHO BASICA EM PROL DE UM CURRICULO PARA A CIDADANIA .




206

nao desenvolvem competéncias e habilidades para avaliar
na educacao basica, e em decorréncia desses aspectos, pre-
valece uma concepcao de avaliacdo que nao corrobora para
uma avaliacdo do ensino-aprendizagem formativa na edu-
cacao basica, bem como limitacoes na elaboracao de instru-
mentos e estratégias de avaliacdo. Assim, as reformas curri-
culares aconteceram seguindo as orientacoes da legislacao
da educacdo superior, somente no curriculo prescritivo,
porém no curriculo em acao, os professores universitarios
ainda nao planejam coletivamente as disciplinas, de forma
interdisciplinar, relacionando teoria e pratica pedagogica, e
isso foi constatado na diversidade de ementas com a mesma
nomenclatura, superficialidade em contetidos com foco na
avaliacdo. Somente o curso de Pedagogia possui duas disci-
plinas na area.

Conclusao

Conclui-se a relevancia de que os professores compre-
endam as orientacoes do Ministério da Educacao (MEC), por
meio das avaliacoes em larga, e a utilizacao dos resultados,
como ferramenta pedagogica para melhorar a aprendiza-
gem, o que suscita a importancia de na formacao inicial e
continuada, alinhar as discussoes sobre o curriculo, compe-
téncias, habilidades, planejamento e avaliacao, em prol de
um curriculo que prepare para a cidadania.

Espera-se que as reflexdes aqui apontadas sejam ana-
lisadas pelos professores universitarios no ambito da for-
macao inicial dos cursos de licenciatura desta pesquisa,
bem como por outros pesquisadores, na possibilidade de
melhorar a formacao inicial de professores para avaliar na
educacao basica, de forma interdisciplinar, relacionando
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teoria e pratica, o que suscita uma formacao embasada nos
principios da teoria critica do curriculo.

Neste sentido, apresentam-se além das sugestoes para
se repensar a formacao inicial, diretrizes curriculares para
politicas educacionais de formacao continuada de professo-
res para avaliar na educacao basica: planejar a formacgao em
modulos especificos e pedagogicos, atendendo ao paradigma
critico-reflexivo, utilizando-se metodologicamente de re-
cursos audiovisuais, debates, visitas entre escolas para troca
de experiéncias, estudos individuais e em grupo, avaliacao
da aprendizagem com portfdlio do professor e, avaliacao dos
encontros como feedback para o replanejamento das ativida-
des; analisar a concepcao de avaliacao dos professores; com-
preender a percepcao dos professores sobre as avaliacoes
em larga escala, com a finalidade de identificar as especifici-
dades dos assuntos a serem abordados; possibilitar estudos
de tedricos na perspectiva da avaliacao formativa, visando
a melhoria da aprendizagem e a tomada de decisoes, me-
diante a utilizacao dos resultados das avaliacoes internas e
externas; desenvolver nos professores competéncias, habi-
lidades, saberes docentes, conteudos, que relacionem teoria
e pratica, de forma interdisciplinar, integrando o curriculo,
planejamento e avaliacao e, realizar oficinas que subsidiem
reflexdes sobre a elaboracdo de instrumentos e estratégias
de avaliacao.

Dessa forma, emerge para o governo, politicas edu-
cacionais de formacao continuada, e essa pesquisa, como
se observa, desvela possibilidades de contribuicoes. Assim,
faz-se necessario atender ndo somente as orientagoes da
Legislacao da Educacao Superior na proposta curricular
prescritiva, mas considerar as orientacoes do Ministério da
Educacao (MEC), a fim de formar o professor reflexivo de
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sua pratica pedagogica, na proposta reflexao, acao e refle-
x40, avaliando na perspectiva da avaliacio formativa, com o
compromisso politico-social dos professores com a cidada-
nia dos alunos que se encontram na educacgao basica, contri-
buindo com a qualidade da educacao, ou seja, garantindo os
direitos de aprendizagem.
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Formacdo continuada e
desenvolvimento profissional de
professores

Lidiane Marcele Carvalho
irlidiane@hotmail.com

Introducao

literatura pedagogica tem insistido que a edu-
cacdo continuada ou o desenvolvimento profissional devem
ajudar os professores a adquirir e desenvolver certas compe-
téncias que promovam uma melhoria em sua pratica e, con-
sequentemente, a experiéncia escolar e a aprendizagem dos
alunos. Investigar a incidéncia de treinamento, no entanto,
é extremamente dificil porque envolve multiplos fatores e
dinidmicas que nao correspondem, estritamente falando, a
programas de treinamento de professores. Também porque,
para poder estabelecer com base as relacoes desejaveis en-
tre a formacao recebida, a aprendizagem dos professores e
sua reflexao sobre a qualidade de sua educacao nas salas de
aula e, finalmente, na aprendizagem do aluno exigiriam de-
senhos de pesquisa sofisticados, hoje, ainda escasso.
Na busca por melhorar a qualidade da aprendizagem
de criancas e jovens, nos ultimos anos os Estados fizeram
multiplas iniciativas: projetar ou renovar os curriculos,
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prover escolas com melhor infraestrutura e recursos di-
daticos, avaliar o desempenho das escolas. Os professores,
influenciam a formacao inicial de professores, aprimoram
ou universalizam os chamados sistemas de mensuracao da
qualidade da educacao, geram condicoes para a formacao
continuada de educadores e oferecem processos de especia-
lizacdo de educadores.

Nos ultimos anos, discussoes e avancos foram feitos
para especificar a especializacdo de educadores em certas
faixas etarias ou em certas areas de conteudo. A questao
sobre a qual este artigo fornece informacoes refere-se a re-
levancia dessa especializacdo ou a manutencao de uma for-
macao integral ndo apenas nos momentos de formacao ini-
cial do professor, mas também nos processos de atualizacao
subsequentes.

Objetivo

O objetivo geral do trabalho é apresentar um estudo
sobre contribuicao da formacao continuada de professores
para o seu desenvolvimento profissional e contribuicao no
processo de ensino-aprendizagem.

Os objetivos especificos sao: conceituar a formacao de
professores no Brasil e seus aspectos tradicionais; apresen-
tar um estudo sobre a mudancas na educacao e sua contem-
poraneidade e discutir a importancia da formacao continu-
ada de professores na sociedade atual.

Metodologia

Como metodologia, sera adotada a pesquisa bibliogra-
fica e descritiva e, por isso, as ideias de diversos autores e
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pesquisadores que abordam o assunto serdo investigadas.
Em seguida, realizamos uma sintese de suas ideias e, além
disso, acrescentamos as nossas ideias, alinhavando-as e
apurando-as de acordo com os nossos objetivos.

Fonseca (2002) reforca o carater da pesquisa descri-
tiva, dizendo que seus dados devem ocorrer em seu Habi-
tat natural, coletados e registrados para estudo, para que o
pesquisador possa descobrir uma nova percepcao sobre um
determinado fenémeno. O contato com artigos publicados
em revistas de carater cientifico sobre o assunto, disserta-
coOes na area e autores que abordam o tema escolhido neste
trabalho, forneceu embasamento para a reflexao académi-
ca e para descobrir respostas para as questoes que foram
levantadas.

Quando se menciona uma pesquisa descritiva, signi-
fica querer saber das caracteristicas peculiares de um de-
terminado grupo, utilizando um tipo de instrumento para
verificar o que se deseja (GIL, 2008). No caso deste trabalho,
sera através da analise especifica no contexto do desafio da
formacao continuada do professor.

Para o estudo sera utilizado o método qualitativo, que
¢ adequado aos estudos da historia, das representacoes e
crencas, das relacoes, das percepcoes e opinides, ou seja,
dos produtos das interpretacdes que os humanos fazem du-
rante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos
materiais e a si mesmos, sentem e pensam. (MINAYO, 2008).

Resultado e discussdo
O curso de Pedagogia no Brasil foi criado por meio do

Decreto de Lei n° 1.190 de 1939, quando foi organizada a Fa-
culdade Nacional de Filosofia pela Universidade do Brasil.
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O curso de Pedagogia apresentou varias modificacoes no
decorrer dos anos, trazendo a possibilidade de ser inserido
em diversas areas de conhecimento e de atuacao, onde nos
ultimos tempos tem deixado de ser direcionado apenas para
educacao formal.

Névoa (2002) é um autor que ganhou prestigio por
se dedicar ao estudo da profissionalizacao docente. Inicial-
mente, os cursos eram voltados para a sala de aula, onde a
formacao do sujeito pedagdgico, passou pelo principio do
conhecimento/ compreensao de seu universo social, do do-
minio de saberes multiplos, da integracéo tedrica/ pratica,
dainteracao, da mediacao, do trabalho cooperativo e colabo-
rativo e da consolidacao de uma posicao reflexiva e também
critica adquirida como professor- pesquisador.

Diversos estudos consideram as transformacoes rea-
lizadas nessa area a respeito da identidade profissional no
sentido histdrico, epistemoldgico e filosofico. Pode-se desta-
car como autor, Melo (2006), que em seu trabalho “Pedago-
gia e curso de Pedagogia: riscos e possibilidades epistemolo-
gicaface ao debate e asnovas DCN sobre esse curso”, ressalta
aimportancia de um breve historico sobre a Pedagogia, pois
aponta problematicas e demonstra que a area ainda nao tem
seu estatuto epistemologico fortificado. As questoes sobre o
conceito de quem é o pedagogo, de que forma e em que locais
podem atuar, ainda existe nos dias atuais.

Apo6s muitos anos da criacao do curso de Pedagogia no
Brasil, ainda era questionado o valor do pedagogo e sua fun-
cao educacional. Nos anos 60 chegou a ser questionada se
deveria existir tal curso no Brasil. Uma vez que as discussoes
giravam no entorno da ideia de que a pedagogia nao tinha
conteudo proprio (SILVA, 2003).
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Em 1945 foi instituido o Ensino Comercial por meio
do Decreto-lei n° 6.141 de 28 de dezembro de 1943. Em 1946
foi criada a Lei Organica do Ensino Primario e o Decreto-lei
n°. 8.530, Lei Organica do Ensino Normal. O Servico Nacio-
nal de Aprendizagem Comercial (SENAC) foi instituido em
seguida, por meio dos Decretos-lei n° 8.621 e 8.622 (SILVA,
2003). Estas leis organizaram as diretrizes gerais do ensino
e ampliaram a formacao do pedagogo para além da atuacao
do profissional em instituicoes escolares.

O curso de pedagogia tinha o objetivo de formacao de
“técnicos em educagao” e se manteve com indefinicoes e im-
precisoes até por volta do ano de 1962. Em 1961, foi aprovada
pelo Congresso a Lei de Diretrizes e Bases, que previu a im-
plementacdo de um curriculo minimo em diversos cursos,
incluindo o de Pedagogia. Através dessa medida ocorreram
algumas possiveis modificacoes para o pedagogo se man-
tendo o bacharelado perante o parecer 251/62 do Conselho
Nacional de Educacao (CNE), que faz a regulamentacao das
licenciaturas (SILVA, 2003).

Em 1969, surgem novas habilitacoes para o bacharel
em pedagogia, encerrando com qualquer chance de se extin-
guir o curso, entre elas: fungdes administrativas, inspetoria
de escolas, orientacao educativa e supervisionar a escola, e
propde que os docentes tenham formacao especialista com
titulo de licenciado (SILVA, 2003).

Conforme Pimenta (2000), o pedagogo, como bacha-
rel, poderia atuar no exercicio da funcao de técnico no Mi-
nistério da Educacdo, e como licenciado, poderia exercer
a docéncia no curso Normal, l6cus principais de trabalho,
mesmo o espaco nao se restringindo a este profissional, vis-
to que a Lei Organica do Ensino Normal gerava flexibilidade
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para o licenciado atuar em demais areas de ensino a possui-
rem a mesma funcao.

Na década de 1970, comecam a surgir em orgaos ofi-
ciais, iniciativas que repensavam o curso de Pedagogia. Ja,
nos anos de 1980, a formacao do profissional teve fortaleci-
mento por meio das discussoes geradas para os cursos de li-
cenciatura que se estabeleceram até a criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais em 1996 (SILVA, 2003).

Também na década de 1980 comecou a surgir o cur-
so de Pedagogia com projetos pedagogicos por meio da au-
torizacao e reconhecimento pelo Ministério de Educacao e
Cultura (MEC). Das varias mudancas desse periodo, pode-se
destacar as propostas dos curriculos inseridas nos cursos,
como se da sua contribuicao para o entendimento de ques-
toes relacionadas ao conceito do curso de Pedagogia e do Pe-
dagogo. Dentre elas, podem-se citar as DCNs (BRASIL, 1996),
que fazem a determinacao da formacao baseada na docéncia
e indicando a gestdo como sendo possivel. Através desta de-
terminacao, podemos perceber que foi sinalizada a abertu-
ra para o profissional atuar em instituicoes nao escolares,
e ampliada a complexidade historica da identidade desse
profissional.

Conforme Melo (2006), o curso de Pedagogia é o locus
que une saberes em proximidade com outras areas de for-
macao, seja como praticas ou geracao historica. Estes sabe-
res podem demonstrar as muitas modificacoes historicas
de emancipacao, e a reflexao filosofica do discurso da peda-
gogia integrado com a expressao politica e a ideologia; con-
tribuindo também para que a Pedagogia seja uma ciéncia e
filosofia plural entre teoria e pratica.

A pedagogia, como teoria e pratica da educacao, atra-
vés de conhecimento cientifico, filosofico, técnicos e profis-
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sionais, faz a investigacao das realidades educacionais, que
estdo em constante transformacao. E por meio dos estudos
pedagogicos sao explicitados os objetivos e o processo de in-
tervencao na metodologia e organizaciao que transmitem e
assimilam os saberes e a maneira de acdo. Ela procura en-
tender globalmente e de maneira intencional e dirigida as
questoes educacionais.

E muito importante que o educador perceba o aluno
como um ser pensante, cheio de capacidade e portador de
ideias multiculturais, que se apresentam espontaneamente,
em uma conversacao simples e em suas criticas aos fatos do
dia-a-dia. Tem muito a contribuir para o processo de ensino
aprendizagem, traz uma pluralidade nao sé por ser um tra-
balhador, mas pelo conjunto de acoes que exerce na familia
e na sociedade.

Segundo Saviani (2009), a questao do preparo de pro-
fessores no Brasil emerge explicitamente apo6s a indepen-
déncia, momento em que se cogita da organizacio da instru-
¢ao popular.

Conforme Saviani (2009) apresenta, a preocupacao
para com a formacao de professores apareceu com a pro-
mulgacao da Lei das Escolas de Primeiras Letras, embora
voltada apenas para o preparo didatico e a custa do proprio
professor. Somente ap6s a promulgacio do Ato adicional de
1834 que a instrucao primaria passou a ser de responsabi-
lidade das provincias, as quais iniciaram o processo de ins-
tauracao das Escolas Normais.

O estabelecimento e expansao do padrao das Escolas
Normais ocorrido a partir de 1980, traz a necessidade de
desenvolver na formacao o trabalho pratico do professor,
além do enriquecimento dos conteudos curriculares que ja
vinham sendo trabalhados. “Os reformadores estavam assu-
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mindo o entendimento de que, sem assegurar de forma de-
liberada e sistematica por meio da organizacao curricular e
preparacao pedagogico-didatica, ndo se estaria, em sentido
proprio, formando professores.” (SAVIANI, 2009, p. 145).

Atualmente, diante das constantes transformacoes
econdmicas, politica social, tecnoldgica e cultural da socie-
dade, a escola tem se “auto” pressionado a uma adequacao
as exigéncias do mundo do trabalho, influenciando a edu-
cacdo. A partir dessas mudancas surgem novos desafios, e
a escolarizacao passa a ser exigida no mundo do trabalho e
consequentemente, aumentando a demanda da formacao
de professores na sociedade.

Com a Lein. 9394 (BRASIL, 1996), em seu artigo 38, de-
termina que, no nivel de conclusao do Ensino Fundamental
e Médio, a idade seja entre 15 e 18 anos. A faixa etaria atual,
ainda em processo de discussao, exige varias alteracoes fren-
te a essas mudancas, passando a exigir também um ensino
voltado para o campo da pesquisa e ao trabalho criativo com
esses grupos. O que dizer, entdo da formacao de professores
e das exigéncias de uma formacao continuada de qualidade.
As exigéncias de hoje para a atuacao docente preveem uma
solida formacao cientifica, técnica e politica e ainda uma
pratica critica e consciente.

Esta afirmativa nos remete ao educador Paulo Freire
nao s6 em sua opc¢ao pela alfabetizacao de Jovens e Adultos,
mas em nos remeter aos enfrentamentos necessarios em
relacdo a formacao dos professores e aos saberes da prati-
ca pedagogica, ou seja, um processo de formacio como uma
possibilidade e tentativa de resgatar a figura do mestre, tao
carente do respeito devido a sua profissao, tdo desgastada
em nossos dias.
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Ao dizer que “Ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao
da pratica” (FREIRE, 2007, p. 58) nos convida ao enfrenta-
mento politico e critico das condi¢oes de trabalho e ser cola-
borador no processo da identidade docente. Para o autor,
a formacao é uma conquista da maturidade, da consciéncia
de cada um ser, e é de fundamental importancia que tanto
o educando como os educadores estejam presentes em sala
de aula de corpo e alma em uma troca constante de conhe-
cimento, pois nao existe aprendizagem sem simplicidade,
isto leva a pensar a respeito das circunstincias criadas pe-
los docentes da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, tanto
para o ensino como para a aprendizagem, e a necessidade
das situacoes de ensino estar voltadas para a emergéncia do
processo de aprender, lembrando que a pedagogia das cer-
tezas e dos saberes pré-determinados ser substituida pela
pedagogia das duvidas temporarias como caracteristicas de
uma pedagogia complexa ou de uma eco pedagogia, ou seja,
0 pensar ecossistémico coloca como sendo inseparavelmen-
te associados individuo e meio, ordem e desordem, sujeito e
objeto e todos os fios que tecem os acontecimentos, as inte-
racoes, as acoes que constroem a nossa realidade e tecem a
propria trama da vida (MORAES, 2004, p. 220)

Acredita-se que o desenvolvimento de uma acao vol-
tada para uma pratica transformadora possibilita que os
alunos, particularmente em sua vida cotidiana, exer¢cam
seus direitos e responsabilidades, resolvendo, além dos con-
teudos atitudinais, identificando, criticando e repudiando
as atitudes de discriminacao e de injustica que favorece a
reproducio da pobreza e da desigualdade, desenvolvendo
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praticas que permitam o desenvolvimento de atitudes de
respeito, de solidariedade e cooperacao (MORAES, 2004).

Corroborando com este entendimento a compreensao
das implicacoes nos conceitos na educacao que sao atribui-
dos ou estdo relacionados ao pensamento complexo, Pinto
(2007) destaca a dialogicidade, a complexidade, a interacao,
a transdisciplinariedade, a auto- organizacao, a circularida-
de, a recursividade, a flexibilidade e a autonomia, para que
se possa melhor compreender as diferentes dimensoes en-
volvidas no processo de aprender, ou seja:

O educador deve ser o portador da consciéncia mais
avancada do seu meio (conjuntamente com o fildsofo, o soci-
6logo). Necessita possuir antes de tudo a nocao de seu papel,
isto é, refletir sobre o significado de sua missao profissional,
sobre as circunstancias que a determinam e a influenciam, e
sobre as finalidades de sua acao (PINTO, 2007, p. 48)

Da mesma forma, e confirmando com este autor, Ban-
nel (2001, p.122) nos leva a reflexao de que “cada sala de aula
esta inserida em um contexto sociocultural, que é plural,
marcado pela diversidade de grupos e classes sociais, visoes
de mundo, valores, crencas, padroes de comportamentos,
etc., uma diversidade que esta refletida na sala de aula”. As-
sim, a diversidade, a realidade desses educandos, deve tam-
bém, nortear a pratica do professor.

E comisso, é importante ressaltar que os alunos e pro-
fessores que se encontram em sala de aula trazendo consigo
vivéncias diretas e indiretas - como testemunhas ou pro-
tagonistas - de situagoes que envolvem trabalho. Vivem si-
tuacoes pessoais ou familiares de satisfacao e prazer ou de
insatisfacao. De acordo com Brandao (1981), o processo de
aprendizagem parte da realidade dos alunos, cabendo ao
professor, junto com eles, reinterpreta-la e ordena-la numa
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relacio dialética entre os conteudos sistematizados e a ex-
periéncia concreta dos alunos.

Neste sentido, a alfabetizacao se alicerca numa re-
flexao critica sobre o capital cultural dos oprimidos como
destaca Candau (2000). Ela se torna um veiculo pelo qual os
oprimidos sdo equiparados com instrumentos necessarios
para reapropriar-se de sua historia, de sua cultura e de suas
praticas linguisticas. E, pois, um modo de tornar os oprimi-
dos capazes de reivindicar aquelas experiéncias que sao des-
valorizadas na vida cotidiana pela cultura dominante, a fim
de que sejam, nao so6 validas, mas também compreendidas
criticamente (CANDAU, 2000, p. 97).

E assim, podemos apresentar as diretrizes curricula-
res para a formacao de professores no Brasil ao sustentarem
que cabe aos professores evidenciar possiveis mudancas
que apontem para uma nova relacio entre ciéncia, trabalho
e cultura, “por meio de uma base sélida de formacao cien-
tifica e historica que ajude os educandos no seu desenvol-
vimento [...] Assim, conhecer significa a possibilidade de
interferir socialmente (BRASIL, 2002, p. 29).

Quanto a formacao, é importante dizer ainda que se
faz necessario uma qualificacao dos profissionais de ensino
e é fundamental que a equipe docente esteja bem prepara-
da, por este motivo é extremamente importante que, além
da formacao inicial seja oportunizado também a formacéao
continuada, onde todos tenham a oportunidade de repensar
a sua pratica. Pois, a formacao continuada é um processo
possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro do
contexto educacional da atualidade.

Vale frisar que a pratica pedagogica é uma pratica so-
cial, uma pratica politica, pois nao se pode conceber a educa-
cao sem um vinculo socio historico, tendo o professor como
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agente de transformacao. De acordo com Aranha (1996), a
educacao nao pode ser compreendida fora de um contexto
historico-social concreto, sendo a pratica social o ponto de
partida e o ponto de chegada da acao pedagogica. Ou seja,
[...] A educacdo é uma pratica humana direcionada por uma
determinada concepcao teorica. A pratica pedagogica esta
articulada com uma pedagogia, que nada mais é que uma
concepcao filosofica da educacgao. Tal concepcao ordena os
elementos que direcionam a pratica educacional! (LUCKE-
SI, 1994, p. 21).

Para garantir a qualidade de ensino, a Educacéo tera
que incorporar os mais recentes resultados sobre aprendi-
zagem e assumir a funcao de propiciar oportunidades para
que seus aprendizes possam gerar e nao somente consumir
conhecimento, desenvolvendo, assim, competéncias e habi-
lidades para poder continuar a aprender ao longo da vida.

Desta maneira, conforme este autor entende-se que
o papel do educador consiste em mediar a aprendizagem,
priorizando nesse processo, a bagagem de conhecimento
trazida por seus alunos, ajudando-os a transpor esse co-
nhecimento para o “conhecimento letrado”, ajudando-os no
processo de aquisicao de conhecimentos, tornando-os sujei-
tos de sua historia e nao um objeto.

Neste contexto, o papel do professor consiste em in-
centivar os alunos a pensar, descobrir ou criar novas possi-
bilidades de realizar os trabalhos conhecidos e discutir as
novas ideias e novas formas propostas de sua organizacao,
das cooperativas de producio e consumo, cooperativas de
economias solidaria, assim como as alternativas existentes
narealidade local, através do contato com sindicatos, prefei-
turas, organizacoes, governamentais e nao governamentais.
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Ao professor cabe garantir a aprendizagem significa-
tiva do conteudo das areas, por meio de uma metodologia e
escolha didaticas que permitam a reflexao, a participacao e
a confrontacao de ideias. A escola pode ter um importante
papel para o conhecimento da realidade e construcao de
uma autoimagem positiva por parte dos alunos. O profes-
sor deve se organizar no sentido de proporcionar aos alunos
multiplas oportunidades de pesquisas, de expressao e de
comunicacao.

Dessa forma, o professor estara atuando no sentido de
que os alunos, construam uma imagem de si proprios como
cidadao com direitos, entre os quais se incluem vinculados
ao trabalho e ao consumo para agir de forma solidaria e res-
ponsavel, percebendo-se como sujeitos na sociedade. A for-
macao integral do individuo, de acordo com Salgado (1981, p.
6), “[...] se constitui em socializacio competente para a par-
ticipacao na vida social e uma qualificacao para o trabalho
entendido com producao das condi¢oes gerais da existéncia
humana”.

Por sua vez, Macedo (1996) relata que o educador é
uma figura muito importante dentro da escola e tem um
papel fundamental a desempenhar. Desta forma, deve pro-
piciar a interacao com os alunos, ajudando-o a desenvolver
suas potencialidades integralmente. Essa tarefa é um tanto
dificil, necessitando muito carinho, dedicacao e amor.

Comisto, osautores acima citados destacam este amor
para com o oficio de ser professor, educador e mediador de
conhecimentos reforcando que os alunos da EJA e com o
principal objetivo da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos,
portanto, é de auxiliar cada individuo a tornasse tudo aquilo
que ele tem capacidade para ser.
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Conclusao

Pode-se perceber que quando nos referimos a forma-
cao tradicional de professores vemos o professor ligado ao
didatismo e ao conteudismo, com isso, € preciso que seja
ampliada a competéncia deste professor. E notério que o
professor precisa ter dominio dos assuntos educacionais
pedagogicos e é muito importante que ele entenda muito
bem de avaliacdo, curriculo e entender principalmente des-
tas como ferramentas que irdo determinar o processo edu-
cativo e a relacio de estudantes na e com a escola.

Vale salientar, que quando trabalhamos no contexto
social atual, nao basta reproduzir apenas o curriculo como
se trata na primeira etapa da educacao regular, assim como
acontece no ensino fundamental I, no ensino fundamental
IT e no ensino médio, e 0 mais importante para este publico
popular é a compreensao da sua realidade nao do que vai ser
ensinado para ele.

E preciso compreender acima de tudo os aspectos so-
ciais e culturais relacionados e inerentes ao publico que esta
sendo ensinado, onde destacamos a vivencia, o trabalho as
historias relacionadas a sua estrutura familiar e da heran-
ca cultural sdo como um pacote de informacoes que trazem
com eles e que devemos respeita-los.

Dessa forma, pensar na formacao do professor, no atu-
al contexto socioecondmico, politico e cultural, exige uma
avaliacdo e uma revisao da pratica educativa e da formacao
inicial e continuada desses educadores, principalmente se
considerarmos as especificidades e particularidades dos es-
tudantes atualmente, pra uma educacgao para todos.
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Introdugﬁo

om o presente trabalho deseja-se investigar
como é realizada a adequacao curricular, para o processo da
aquisicao da leitura e a escrita, com os alunos na faixa etaria
de sete a dez anos com transtorno de deficiéncia intelectu-
al, conforme Classificagcao Internacional de Doencas (CID)
CID 10 e F 70, retardo mental leve.

O espaco a ser investigado sera uma escola situada na
cidade de Fortaleza, da rede municipal de ensino, localiza-
da em um bairro da periferia. Trata-se de uma pesquisa de
carater qualitativo, investigativo que se consolidara a partir
das observacoes, entrevistas com perguntas semiestrutura-
das e pesquisas bibliograficas.
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O interesse para a pesquisa partiu do fenomeno da
presenca crescente de alunos includentes nas salas regu-
lares de ensino, e a possibilidade de poder analisar como a
escola vem adequando o curriculo para atender a clientela
que apresenta transtorno de deficiéncia intelectual leve,
propiciando a aprendizagem, no que se refere a aquisicao
da leitura e a escrita. Também poder analisar a formacao
dos professores no trabalho com as praticas inclusivas e
os profissionais da sala de atendimento educacional espe-
cializado. Em outro aspecto sera observado como ocorre a
interacdo dos responsaveis por esses alunos, junto a insti-
tuicao de ensino. Vislumbra-se que essa tematica possa vir a
contribuir para um novo olhar ao aluno includente, o direito
que ele tem de aprender, principalmente no que concerne a
aquisicao da leitura e a escrita, com os desafios de uma so-
ciedade que é eminentemente grafocéntrica.

Sabe-se que a educacao inclusiva esta no escopo de um
grande projeto, que é a inclusao social. Todas as acoes poli-
ticas, sociais, econdmicas e administrativas deveriam cami-
nhar para esse fim, assumindo os principios de igualdade e
equidade, principalmente para aqueles que estao a margem
da sociedade.

Partir-se-a do primeiro marco legal que é a Declaracao
dos Direitos Humanos (1948). Declaracao essa que afirma
que todo e qualquer cidadao deve ter garantido o acesso a
educacdo em sua totalidade. Para atender a esse principio,
os sistemas de ensino devem, além de manter a garantia de
vagas, estabelecer qualidades para atender as necessidades
e especificidades dos diferentes individuos e grupos sociais.
Logo, se faz necessario um conjunto de agées no campo edu-
cacional, para que atendam aos dispositivos legais.
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No Brasil desde a constituicao de 1988, fica declarado
a educacao como um direito de todos e estabelece a igualda-
de de condicoes, com acesso e permanéncia na Escola, sem
nenhum tipo de discriminacao. Também garante o dever do
Estado de oferecer Atendimento Educacional Especializado
(AEE), preferencialmente na rede regular de ensino, aos alu-
nos portadores de necessidades especiais. No entanto, nao
fica claro como sera esse acesso? Como sera a mobilidade
desse aluno? E se havera adequacées curriculares especifi-
cas de acordo com as necessidades, conforme artigo 205, da
Constituicao Brasileira.

“Art. 205. A educacio, direito de todos e de-
ver do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho”.

O termo Educacao Inclusiva foi apresentado pela pri-
meira vez, nos documentos da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, na Espa-
nha (1994). Conferéncia essa que muito influenciou o Brasil
no direcionamento das mudancas no cenario educacional.
No entanto depois de tantos marcos historicos, foi somen-
te em julho de 2015 que foi sancionada a Lei 13.146, também
conhecida como Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia, com orientacoes mais esclarecedoras de como
receber e incluir esses alunos no ensino regular, sendo que a
partir de entao, as escolas deverao ajustar o Projeto Politico
Pedagogico, e dirimir as acdes com condicoes de equidade
para todos os alunos com qualquer tipo de deficiéncia, ga-
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rantindo-lhes o direito de aprender conforme suas necessi-
dades e especificidades .

Mesmo com uma legislacio atualizada para inclusao
das pessoas com necessidades especiais, o grande desafio é
saber como a escola ira adequar o curriculo para os alunos
com deficiéncia intelectual? Como ira proceder nas meto-
dologias, principalmente no processo de aquisicao da leitu-
ra e da escrita, conscientes da tamanha relevancia que tem
uma sociedade com uma populacao letrada.

A partir dessa trajetdria a escola devera estar devida-
mente preparada para de fato adequar seu curriculo para
atender esse alunado. Todavia deve-se entender o que deve-
-se incluir em um curriculo mais personalizado, de acordo
com as necessidades de cada aluno, e como se implementam
as acoes diarias.

Correia (1999) define como adaptacgoes curriculares as
modificacoes, alteracoes ou transformacoes que os profes-
sores e a escola fazem nas propostas curriculares, a fim de
atender as necessidades de seus alunos. Elas podem ocorrer
quer nos elementos basicos do curriculo, quer nos elemen-
tos que tornem possivel o acesso a ele. E referem-se, portan-
to, as alteracoes e modificacoes do curriculo regular, reali-
zadas para dar respostas ao aluno com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especiais.

As adaptacdes curriculares se apresentam como um
desafio, jA que serao necessarias nao somente as modifi-
cacoes no curriculo, mas principalmente nas estratégias
de planejamento, pensando em cada aluno, suas especifi-
cidades, tempo de aprendizagem, comprometimento do
transtorno.

Assim, investigar os alunos includentes nessa pri-
meira fase das séries iniciais do Ensino Fundamental, ira
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despertar muitas reflexoes e acoes, a partir de uma série de
questionamentos. Quais as maiores dificuldades dos alunos
com transtorno de deficiéncia intelectual para a aquisicao
da leitura e da escrita? Por que é importante o aluno inclu-
dente ser minimante letrado?

Tal contexto chama atencao, ndo so6 por ser um direito
assegurado, também por toda a preocupacao do estado do
Ceara, com o ranqueamento das escolas publicas, a partir
das avaliacoes externas. Deve-se refletir quanto ao concei-
to de aprendizagem, de multiletramento e letramento, na
perspectiva da aquisicao da leitura e escrita. Também de
curriculo e como se deve adequa-lo para que de fato seja
uma proposta que de fato inclua, isto é, promova, respeite
as condicoes e possibilidades dos alunos, principalmente os
que possuem algum tipo transtorno ou comprometimento.

Objetivo

Objetivo geral
« Identificar como uma escola da rede municipal de
ensino, da cidade de Fortaleza, adequa o curriculo,
na perspectiva da aquisicao da leitura e da escrita,
dos alunos com transtorno de deficiéncia intelec-
tual leve, que sao inclusos nas séries iniciais do en-
sino fundamental, em salas regulares.

Objetivos especificos
« Analisar a formacao dos professores das séries ini-
ciais do ensino fundamental, que trabalham nas
salas de aula regulares com alunos includentes e as
metodologias aplicadas.

AADEQUACAO CURRICULAR PARA A I-!l]UISICﬁU DALEITURAEAESCRITA COM ALUNOS DIRGNOSTICADOS COM
TRANSTORNO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL ENI DUAS ESCOLAS DO MUNICIPI0 DE FORTALEZR-CE




270

+ Investigar como é realizado o acompanhamento
na sala de atendimento educacional especializado
possibilitando aprendizagem quanto aquisicao da
leitura e da escrita do aluno com deficiéncia inte-
lectual leve.

« Observar a adequacao curricular e as propostas de
atividades, e intervencao mediada para as criancas
com deficiéncia intelectual leve.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo que
se afirmara a partir das observacoes, entrevistas com per-
guntas semiestruturadas e pesquisas bibliograficas. A me-
todologia adotada terda como norte o método investigativo,
dialogico e observacional.

Inicialmente sera feita a revisao da literatura sobre a
legislacdo quanto a educacéo inclusiva e os marcos histori-
cos. Também sera visitado autores que tratam de temas, tais
como, inclusao, adequacio curricular e a aquisicio da leitu-
ra e escrita com praticas de letramento, a destacar, Magda
Soares (2013), Teberosky (2003). Apos essa etapa de estudo,
sera analisado o projeto politico pedagogico, a estrutura es-
colar, recursos disponiveis, formacao dos professores.

A proxima etapa, sera de acompanhamento em sala de
aula. Sera observado como ocorre a adequacao curricular,
como é realizada a intervencao na sala de atendimento edu-
cacional especializado e a aplicacao dos instrumentos que
corroboram para a aquisicao da leitura e escrita. Também
sera acompanhado os responsaveis pelos alunos no contex-
to de integracao familia e escola.
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Resultado e discussao

Acredita-se que esse trabalho resultara em boas re-
flexoes, acerca da legislacao brasileira de inclusao, se essa
é oportuna e se empenha para que os alunos portadores de
deficiéncia intelectual sejam verdadeiramente inclusos, em
uma politica de equidade. Também sera discutida as prati-
cas de letramento em sala de aula, e na sala de atendimento
educacional especializado, corroboram para o aprendizado
da leitura e a escrita, a partir dos diagnosticos e entrevistas.
Por outro lado, sera averiguado se o aluno includente tem
associado ao transtorno, outra comorbidade, que podera
por comprometé-lo em outros aspectos.

Conclusao

Entende-se que a educacio inclusiva avan¢ou quanto
a legislacao, todavia nas praticas cotidianas desse universo
que é a sala de aula, de um professor de ensino fundamental,
das series iniciais, pode-se afirmar que este se percebe com
mais responsabilidades, muitas vezes necessitando de mais
formacéao, tempo para estudo e para planejamento, para
que de fato possa atender as essas novas demandas, desse
fendmeno social, que sao os alunos com algum tipo de trans-
torno, e o seu incondicional direito que tem de aprender, de
acordo com as necessidades e possibilidades.
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Introducao

mbora tenham registrado avancos em relacao
aos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica
(SAEB), a maioria dos alunos do 9° ano do ensino fundamen-
tal ainda esta no patamar insuficiente de aprendizado. De
acordo com os resultados da Prova Brasil, divulgados pelo
governo federal no final de 2017, eles tiveram média de 258
pontos em portugués e matematica e estdo dentro do nivel
3. Jano 5° ano, em portugués, os alunos tiveram um cresci-
mento de 7 pontos em relacao ao Saeb de 2105, alcancando o
nivel 4 de conhecimento. Esses niveis correspondem ao ni-
vel de conhecimento basico, o que significa que nossos alu-
nos nao desenvolveram algumas das habilidades minimas
esperadas nessa etapa escolar.

Essa questao perpassar por varios caminhos e linhas
de pensamentos que, busca estabelecer responsabilidades,
em diversos setores da educacao, que vao desde a culpar os
professores, a baixa remuneracio, assim como as condicoes
inadequadas nas escolas como classes superlotadas e com
falta de material pedagadgico.
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Os dados apresentados deixam claro que os processos
de ensino e aprendizagem precisam ser aprimorados para
garantir uma aprendizagem de qualidade. Todavia, o avan-
co dos resultados de aprendizagem no SPAECE dos anos de
2010 a 2012, municipio de Iguatu, chegando a um crescimen-
to de 44,31% nesse periodo, nas turmas 2°ano do ensino fun-
damental da rede municipal de ensino fomentou a necessi-
dade de um estudo que indicasse que aspectos foram mais
favoraveis para o alcance desse resultado com foco na Ges-
tao Pedagogica, como um fator importante nesse processo.

Nessa perspectiva, as concepgoes sobre Gestao Peda-
gogica referenciados por muitos estudiosos como Libaneo
(2005) e Liick (2009) embasaram o processo de investigacao
reflexoes sobre padroes e praticas cotidianas na perspecti-
va da gestao escolar como arcabouco do processo ensino e
aprendizagem e nesse contexto esta inserida a gestao peda-
gogica. Citamos como exemplo Liick(2009) que conceitua
“Gestao Pedagdgica como organizacgdo, coordenacdo, lide-
rancga e avaliagdo de todos os processos e acgoes diretamente
voltados para a promocdo da aprendizagem dos alunos e sua
formacgdo”. Em 2001, Liick reforca esse conceito comple-
mentando que a gestao escolar “estd associada ao fortaleci-
mento da democratizagdo do processo pedagdgico, a partici-
pacdo responsavel de todos nas decisoes necessarias e na sua
efetivacdo mediante um compromisso coletivo com resultados
educacionais”.

Assim, a gestdo da escola faz parte de uma soma de
processos conectados a sujeitos que operacionalizam a pra-
tica educativa de forma a protagonizar os seus rumos e fazer
pedagogico tornando-se resultante da colaboracéo de todos,
nos diversos espacos e tempos do ambiente e da convivéncia
escolar.

. MARIA BENILDES UCHOA DE ARAUJO




275

Podemos entdo considerar que a Gestao Pedagogi-
ca perpassa por toda a dindmica do processo de ensino e
aprendizagem onde a escola se organiza como entende e
produz a educacao, o trabalho, a profissionalidade dos pro-
fessores vinculados aos aportes tedrico-metodoldgicos que
da a centralidade do trabalho dos professores e a dialética
entre o individual e o coletivo. Essa visao de gestao imprime
algumas caracteristicas importante na gestao dos processos
pedagogicos escolares no que se refere a autonomia.

A autonomia pedagogica, nesse sentido é compreen-
dida como a liberdade de cada escola de construir seu pro-
jeto pedagogico, embora elaborados de acordo com critérios
definidos previamente pelos o6rgaos centrais, possibilita
a responsabilizacdo entre os proprios envolvidos pelos os
resultados das politicas implementadas, introduzindo no
conceito de gestdo pedagogica a construcdo uma base de
sustentabilidade de uma escola democratica e cidada. Dessa
forma, segundo Bordignon (2005) “os termos participagdo e
compromisso, associados a poder e autonomia, assumem Sig-
nificado especifico no contexto da gestao escolar”.

Mediante o exposto esse artigo pretende, identifi-
car quais dimensoes da acdo pedagogica sdao diretamente
favoraveis no alcance de resultados de sucesso escolar e
quais fatores podem favorecer tornar a gestao pedagogica
o instrumento de qualificacdo do processo de ensino e de
aprendizagem.

Para tanto o artigo traz a partir da introducao, infor-
macoes teoricas sobre a gestao pedagogica, os objetivos que
estabelecem o foco do trabalho, a metodologia que delineou
o estudo e a interpretacao dos dados produzidos consolida-
dos nas consideracgoes gerais buscando destacar as eviden-
cias reveladas no estudo.
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Objetivo

Objetivo geral

Identificar os diversos aspectos, procedimentos e ins-
trumentos da gestao pedagogica que impactam na melhoria
dos indicadores aprendizagem.

Objetivos especificos

- Compreender a partir da evolucao das concepcoes
teoricas sobre gestao e suas varias dimensoes, a
fundamentacao e os principios norteadores da
Gestao Pedagogica e sua importancia para o pro-
cesso de ensino e de aprendizagem;

« Conhecer como é desenvolvida a gestao pedagogica
das escolas da rede municipal de ensino do munici-
pio de Iguatu;

. Verificar como as acoes pedagogicas impactam na
melhoria dos resultados de aprendizagem.

«  Compreender o papel do coordenador pedagogico
como gestor do processo de ensino e de aprendizagem;

« Comparar os indicadores de aprendizagem das
escolas da rede municipal de ensino a partir dos
resultados das avaliacoes externas oficiais do SPA-
ECE Alfa de 2008 a 2012;

Metodologia

A pesquisa fundamentou-se em analises bibliogra-
ficas baseadas em estudos realizados pelos pesquisadores
interessados no processo de democratizacao da gestio es-
colar com aprofundamento na gestao pedagogica. Além das
pesquisas bibliograficas, coletou-se dados por meio de en-
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trevistas e questionarios, com enfoque exploratorio e misto,
ou seja, quantitativos e qualitativos, visto que se contemplou
niveis analiticos descritivo de investigacoes pertencentes a
ambos enfoques. Essa escolha se justifica pelo objetivo da
busca de tornar a pesquisa objetiva, gerar conhecimento
para a aplicacao pratica a partir da identificacao de proble-
mas e de interesses locais. Sobre essa questao, Alvarenga
(2010, p.41) diz que no enfoque descritivo a pesquisa tem na
sua “missao fazer conhecer a situacao real das variaveis e no
enfoque qualitativo, a pesquisa busca uma adequada inter-
pretacao dos dados”.

A pesquisa foi desenvolvida em 27 unidades escola-
res da rede municipal de ensino de Iguatu-CE, tendo como
objeto de investigacio as turmas de 2° ano do ensino funda-
mental, foco de avaliacdo externa do Governo Estadual de-
nominada - SPAECE Alfa. Para realizar esta pesquisa foram
envolvidos 27 (vinte e sete) Coordenadores Pedagogicos das
escolas da rede municipal de ensino que atuaram no periodo
de 2008 a 2012.

Os procedimentos adotados na investigacdo foram
a analise documental dos programas, projetos e acoes pe-
dagogicas desenvolvidas nas unidades de ensino, o levan-
tamento de informacoes através de aplicacao de 05 (cinco)
questionarios aos coordenadores pedagogicos, a pesquisa
bibliografica acerca da tematica para subsidiar a analise dos
dados coletados, e a analise comparativa dos documentos
oficiais da Secretaria da Educacao do Estado do Ceara que
apresentam os resultados do SPAECE Alfa do periodo de
2008 a 2012. Os documentos estudados subsidiaram a elabo-
racao de planilhas, tabelas contendo informacoes e analises
que com o intuito de favorecer de forma didatica um painel
da gestao pedagogica no municipio de Iguatu.
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Para a organizacao e analise dos materiais, a metodo-
logia norteada segundo o processo de Analise de Conteudo
(MORALIS, 1999), ou seja, seguiu as etapas de preparacao das
informacoes, a utilizacao, a categorizacao, a descricao e a
interpretacao.

Resultado e discussao

A pesquisa foi focada nas dimensoes apontada, a par-
tir dos estudos conceituais e tedricos, como indicadores de
qualidade da Gestao Pedagogica. Sao eles: o Papel do Coor-
denador Pedagogico, 0o Monitoramento da Pratica Educativa,
os Resultados das Avaliacoes Externas e os Recursos Finan-
ceiros. Os resultados apresentados a seguir, sao oriundos de
respostas de questionarios direcionados aos coordenadores
pedagogicos das 27 escolas pesquisadas.

Papel do Coordenador Pedagogico: o resultado da
pesquisa nos apresenta um grupo de profissionais que por
serem em sua maioria do quadro efetivo da rede municipal
de ensino, sao conhecedores do contexto educacional do
municipio. Todos apresentam formacao adequada para o
desenvolvimento da funcdo, como também curriculos com
qualificacoes inerentes a funcao, o que nos permite concluir
que os profissionais que desenvolveram a funcao de coor-
denador pedagogico nas escolas pesquisadas apresentavam
condic¢oes técnicas para o desenvolvimento das atividades.

Todavia a pesquisa identificou que ha por parte de
alguns coordenadores pedagogicos, o nao discernimento e
ou desconhecimento conceitual das atividades inerentes a
fungao como também suas reais atribuigoes, trazendo como
consequéncia conflitos na sua acao e gerando sobrecarga de
atividades, pois, embora todas estejam diretamente ligadas
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ao processo de ensino e aprendizagem, ndo sdo necessa-
riamente de sua responsabilidade direta. Contudo, mesmo
nao apresentando total conhecimento de suas atribuicoes,
o perfil do coordenador pedagogico existente na rede muni-
cipal de ensino de Iguatu, assim como as atividades identi-
ficadas como agoes sob seu gerenciamento no periodo pes-
quisado indicou ser um aspecto importantissimo que com
certeza impactou significativamente para o crescimento dos
resultados nesse periodo.

Monitoramento da Pratica Pedagdgica: os dados cole-
tados na pesquisa apontam praticas pedagdgicas no cotidia-
no das escolas com caracteristicas bem delineadas, todavia
adequadas as peculiaridades de cada escola: A¢oes continu-
as e sistematicas focada no acompanhamento de cada turma
em particular e individual de cada aluno, assim como nas
especificidades de cada professor, com intervencgoes plane-
jadas a partir das necessidades e dificuldades encontradas;
registros da acao e feedback em tempo habil o que favorecia
a intervencao imediata; o planejamento e a intervencao da
acao sempre pautada nos resultados de aprendizagem obti-
dos por avaliagcoes diagnosticas e avaliacoes externas. O de-
senvolvimento de acoes de apoio, estudo e intervencao junto
aos professores como parte rotineira do processo de tomada
de decisao na escola foi outro fator preponderante, pois, fa-
voreceu o fornecimento de dados sistematicos, enriquecen-
do os processos de planejamentos e colaborando com o redi-
mensionamento da organizacgao, funcionamento e métodos
de ensino e avaliacao.

Foi possivel perceber um movimento continuo e sis-
tematico de acoes planejamento, avaliacao e intervencoes
desenvolvido pelos coordenadores pedagdgicos em torno do
leque de estratégias e acoes supracitados que se materiali-
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zou em mobilizacdo interna da escola concentrando alunos,
professores e pais em torno do trabalho da escola focado na
aprendizagem promovendo assim a geracao de altas expec-
tativas em relacao aos resultados escolares e consequente-
mente a melhoria dos mesmos.

A partir do exposto, constata-se que a sistematica e
continua pratica do monitoramento consolidada na acao
cotidiana do Coordenador Pedagogico foi fundamental para
continua melhoria resultados de aprendizagem no periodo
pesquisado.

Avaliacoes Externas: De acordo com os resultados
alcancados pelas, na disciplina de lingua portuguesa, no
SPAECE Alfa no periodo de 2008 a 2011, houve no geral,
uma evolucgao na proficiéncia de 44,31% e de 2011 para 2012
queda de 6,16%. Entre os anos de 2008 a 2009 somente 14 es-
colas apresentaram crescimento nos resultados de profici-
éncia com percentual médio de 27%. Em 2010, o percentual
meédio de crescimento aumentou em 23 escolas, ficando em
40% com queda nos resultados de proficiéncia em apenas
04 escolas. Ja em 2011 houve na proficiéncia de algumas es-
colas ficando o crescimento médio em 22%. Em 2012 houve
significativo retrocesso nos resultados da avaliacio e ape-
nas 09 escolas tiveram crescimento na proficiéncia com
média de 5%.

Na observacao da matricula das escolas pesquisadas,
constatou-se que as 10 (dez) escolas destacadas pelo desem-
penho crescente no periodo pesquisado estao entre as esco-
las com maior nimero de matricula no 2° ano, quebrando o
paradigma de que escolas com menor niimero de matricula
pode favorecer o alcance de resultados positivos.

Recursos Financeiros: A pesquisa foi focada nos re-
cursos de transferéncia direta, para as unidades escolares

. MARIA BENILDES UCHOA DE ARAUJO




281

através das unidades executoras com o objetivo de busca de
identificar o nivel de priorizacao dado a acao pedagogica na
utilizacio desses recursos a partir do gerenciamento peda-
gogico das escolas e a relacdo do gerenciamento desses re-
cursos com os resultados de aprendizagem.

Constatou-se que a média de aplicacdo de recursos re-
cebidos pelas escolas pesquisadas em ac¢oes de cunho peda-
gogico no periodo de 2008 a 2012 foi de 58%, oscilando esse
percentual entre 41% a 92%. Pode-se, portanto, afirmar que
as escolas em sua grande maioria priorizaram os investi-
mentos financeiros em materiais, equipamentos e acoes de
intervencao pedagodgica, pressupondo consequentemente o
fortalecimento da gestao pedagogica na tomada de decisao
em relacdo ao uso dos recursos recebidos pela escola, pois,
aporta-se de condicoes para acoes mais estruturadas.

Embora a insuficiéncia de recursos financeiros tenha
sido citada na pesquisa, como uma dificuldade que interfere
no desenvolvimento de um trabalho de boa qualidade, obser-
vou-se que as escolas que investiram, dos recursos recebi-
dos, entre 72% e 92%, nao foram as escolas que obtiveram os
melhores crescimentos na média de proficiéncia no periodo
pesquisado. As10(dez) escolas com melhores percentuais de
crescimento do periodo pesquisado teve a aplicacdo média
de recursos em torno de 51% em acdes de cunho pedagogi-
co, bem abaixo do investimento das escolas que destinaram
maior investimento.

Esses dados referendam a afirmativa de que é a gestao
eficiente dos recursos aplicados, um fator preponderante
para o alcance de resultados positivos, ou seja, o direciona-
mento a partir da real necessidade dos professores e alunos,
principais beneficiarios, o monitoramento das acoes para as
quais o recurso foi aplicado, enfim, uma gestao focada em

AGESTAO PEDAGOGICA FAZ A DIFERENCA NA ESCOLA? .




282

diagnostico, planejamento e a avaliacao da acdo financiada
contribui significativamente com resultados de sucesso.

Conclusao

Os dados obtidos na pesquisa apontam que a Politica
Educacional implantada no municipio, qualificou a acio da
gestao pedagogica nas escolas. Dentre as principais acoes/
estratégias implementadas nesse periodo que tem relacéo
direta com o objeto da pesquisa, estao:

A selecao técnica para diretor das escolas garantin-
do profissionais com formacio adequada para o exercicio
da funcéo, a formacio em servico dos gestores escolares e
a atuacao da superintendéncia escolar, contribuiram quali-
tativamente para fortalecimento da gestao escolar e conse-
guentemente na melhoria dos resultados, pois, essas medi-
das fortaleceram a implementacao de acoes, priorizando o
aspecto pedagogico dentro das escolas.

Sobre os recursos financeiros gerenciados diretamen-
te pela escola, o estudo aponta que no periodo pesquisado,
67% das escolas aplicaram mais de 50% dos recursos rece-
bidos em acoes pedagogicas. Todavia, constatou-se que o
volume de recursos, embora fundamental para o alcance
de resultados positivos, nao foi um fator por si so, prepon-
derante na melhoria dos resultados, pois, foi verificado que
nem todas as escolas, que priorizaram a aplicacio dos re-
cursos em acoes pedagogicas conseguiram avancar de for-
ma positiva nos resultados. Dessa forma concluimos que é
a gestao eficiente dos recursos que promove a eficacia das
acoes desenvolvidas.

Em relacao as avaliacoes externas, os dados apontam
um crescimento significativo dos resultados nas escolas.

. MARIA BENILDES UCHOA DE ARAUJO




283

Constatou-se que fatores como o nimero reduzido de alu-
nos e alto percentual de recursos direcionados as acoes de
cunho pedagégico, nao foram fatores que impactaram prio-
ritariamente na melhoria dos indicadores, pois na maioria
das escolas pesquisadas nao foi identificado uma relacao di-
reta entre esses fatores e a melhoria dos resultados. Na pes-
quisa foi identificado situacoes de escolas com excelentes
resultados com grande numero de alunos atendidos e baixo
percentual de investimentos como também escolas resulta-
dos baixos com alto percentual de investimentos e um nu-
mero baixo de alunos atendidos.

O monitoramento do coordenador pedagogico em
relacdo a pratica educativa dos professores, pode ser tra-
duzido em termos mais praticos, numa acao direta de in-
tervencao no processo de ensino e de aprendizagem. Dessa
forma, quando analisamos os dados coletados, percebemos
claramente que nesse periodo houve nas escolas uma atua-
cao focada do coordenador pedagdgico, junto a salade aula e
aos professores, na execucio de acoes planejadas a partir da
priorizacao das necessidades de cada situacao diagnostica-
da no chao da sala de aula. A implementacao efetiva do mo-
nitoramento das praticas educativas, como acao sistematica
nas escolas, contribuiu para que as acoes fossem melhores
direcionadas e priorizadas com foco na melhoria dos indi-
cadores de aprendizagem dos alunos.

Em relacdo a queda nos resultados das escolas em
2012, citado anteriormente, observou-se alguns fatores e/
ou fatos que acreditamos ter influenciado descontinuidade
da evolucao das proficiéncias da maioria das escolas pes-
quisadas. Um dos fatores foram as mudancas estruturais
na avaliacdo externa SPAECE Alfa com o objetivo viabilizar
uma realizacdo mais autonoma dos testes por parte dos
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alunos e, consequentemente, uma menor intervencio dos
aplicadores.

Dessa forma as avaliaces passaram a ter um nivel de
dificuldade maior o que pode ter influenciado de forma di-
reta nos resultados das avaliagoes. Outro fator pode ter in-
fluenciado na queda dos indicadores de proficiéncia, refere-
-se ao fato do ano de 2012, ser o ultimo ano da gestao munici-
pal sendo uma pratica, nesse periodo, a realizacao de ajustes
acarretando muitas vezes na descontinuidade dos processos
de gestao, tanto no aspecto financeiro como organizacional,
impactando diretamente nas politicas governamentais im-
plantadas e consequentemente nos indicadores sociais.

Mediante os resultados da pesquisa julgamos impor-
tante, para consolidacdo da gestdo pedagdgica, como ins-
trumento de qualificacdo do processo de ensino e de apren-
dizagem, o provimento de mecanismos que possibilitem
ao Coordenador Pedagogico e a todos que integram a sua
rede de acdo, clareza conceitual, tedrica e pratica das atri-
buicoes do Coordenador pedagdgico e a importancia das
acoes pedagogicas de forma continua compreendendo que
cada acdo pedagogica é diferente de escola para escola, de
gestor para gestor e de coordenador para coordenador, além
de que deve ser levado em conta os diferentes contextos, lo-
cais, objetivos e metas estabelecidos como essenciais para o
desenvolvimento das agoes e, portanto, se faz necessario a
implementacdo de um mecanismo qualificado que dé con-
ta dessa complexidade de demandas inerentes ao trabalho
pedagogico.

Por fim, apontamos como necessario, a estruturacio
de diretrizes, metas e estratégias claras, com planejamento
com foco nos objetivos que se deseja alcancar para possibili-
tar continuamente a retroalimentacao do fazer pedagogico.
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0 uso da tecnologia como aliada na
aprendizagem dos alunos da tscolg
Maria do Socarro Gouveia, em Sdo
Gonealo do Amarante - Ceard

Maria Cldudia Soares Gomes Barbosa
claudia.sgb@hotmail.com

INTRODUCAO

requentemente ouvimos falar em situagoes ad-
versas com o uso de equipamentos tecnologicos conecta-
dos a internet durante as aulas. A frequéncia dessa situacao
gera um questionamento sobre uso de tais objetos gerando
alguns questionamentos: de que forma posso utilizar a tec-
nologia que esta nas maos de nossos alunos a favor da edu-
cacao? Como transformar as aulas monotonas, com uso da
lousa, giz, caderno e caneta, em aulas mais despojadas, atu-
ais e que vao de encontro aos interesses dos alunos?

Tais questionamentos nos faz refletir sobre uma pers-
pectiva mais inovadora com utilizacao de projetos e ativida-
des extracurriculares. Essas atividades levam a compreen-
der que o uso da tecnologia em sala de aula, principalmente
conectada a internet, contribui para a expansao ao acesso,
de forma atualizada e privilegiada permitindo estabelecer
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novas relacoes com o saber, ultrapassando os limites e os
muros da escola.

E foi pensando nesses questionamentos que surgiram
o interesse e a necessidade de se estudar e se aprofundar na
aprendizagem através dos recursos tecnologicos atuais, ten-
tando visar um olhar mais especifico para o que se ensina e
o que se aprende.

A introducdo da tecnologia atual na sala de aula

Astecnologias atuais foram introduzidas inicialmente
na rede escolar para informatizar as atividades administra-
tivas visando o controle documental da escola. Com o passar
dos tempos, essa tecnologia passou a fazer parte no ensino,
porém sem muita visao, sendo adotada apenas como uma
atividade extra, sem muitos fundamentos e sem expectativa
de aprendizagem.

O acesso a equipamentos tecnoldgicos penetrou nas
escolas de forma nao estruturada, isto é, alunos com facili-
dade em se conectar a internet, pois a grande maioria possui
celular e/ ou tablet com acesso facil, muitas vezes estando a
frente do proprio professor, que por nao dominar o equipa-
mento, nao recorre a novas formas de metodologia.

A escola com os meios de ensino atuais busca o desen-
volvimento da tecnologia, adaptada a diversos recursos pe-
dagogicos que valorize um maior desenvolvimento da apren-
dizagem dos alunos, a adaptacao e preparacao do professor
com a tecnologia como instrumento favoravel na educacao e
por fim busca uma maior interacao professor x aluno, aluno
x aluno através dos meios tecnologicos, para possibilitar o
avanco na aprendizagem da crianca no seu pleno desenvol-
vimento nas séries finais do ensino fundamental.
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Objetivo

Objetivo geral
- Investigar se a utilizacao da tecnologia na sala de
aula esta contribuindo para a melhoria da aprendi-
zagem dos alunos da Escola de Ensino Fundamen-
tal Maria do Socorro Gouveia, no municipio de Sao
Gongalo do Amarante — Ceara.

Objetivos especificos

« Pesquisar como a tecnologia pode auxiliar na
aprendizagem do aluno quando utilizado pedago-
gicamente;

- Verificar como a tecnologia pedagdgica esta sendo
utilizada em sala de aula;

« Sugerir alternativas pedagdgicas para que a tecno-
logia auxilie na aprendizagem dos alunos.

Metodologia

A metodologia para o desenvolvimento do projeto esta
sendo de forma quantitativa e qualitativa, com aplicacao de
questionarios para os alunos e professores, observacao das
aulas de informaticas e as demais da grade curricular, com
analise dos resultados. Esta sendo adotado também uma
pesquisa bibliografica em diversos meios e estudiosos que ja
tornaram publica sua pesquisa.

O trabalho esta sendo realizado numa das escolas da
rede municipal de ensino, que fica situada na Rua Francis-
co Duarte S/N, BAIRRO Liberdade, na sede do municipio de
Sao Goncalo do Amarante, a Escola de Ensino Fundamen-
tal Maria do Socorro Gouveia, que atende alunos dos anos
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finais, tendo aproximadamente 600 alunos matriculados. A
pesquisa tem como foco maior os alunos do 8° ano, do turno
manha.

Resultado e discussao

A utilizacdo de equipamentos na sala de aula, como
a TV, uma sala com diversos computadores, serviu inicial-
mente apenas para atividades extras, sendo utilizada so-
mente como premiacao ou mesmo uma atividade para com-
pletar o tempo de aula.

Atualmente a tecnologia esta em todos os setores, seja
na secretaria da escola para uso das atividades administra-
tivas como também em sala de aula, para realizacio de pes-
quisas e aprofundamento do conteudo.

Grandes corporacoes assumiram grandes poderes
com o dominio da tecnologia. A concepcao transnacional, a
globalizacao da economia e das financas redefine o mundo e
cria uma nova divisao social. Os que nao tém senha de aces-
so para esse mundo se tornam pobres e consequentemente
isolados do mundo atual.

Como diz KENSKI;

“A globalizacdo da economia e das financas
redefine o mundo e cria uma nova divisao so-
cial. O mundo desenvolvido e rico é o espaco
em que predominam as mais novas tecnolo-
gias e seus desdobramentos na economia, na
cultura e na sociedade. (...) Desenha-se uma
nova geografia, em que ja ndo importa o lugar
onde cada um habita, mas as suas condicoes
de acesso as novas realidades tecnoldgicas”.
(KENSKI, p. 18, 2007).
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A informatica na educacdo é uma realidade. O uso
desse recurso constitui uma mudanca social, constitui uma
postura que vem de encontro com arealidade do aluno, como
diz Haetinger. Nesse sentido acredita-se que a informatica
oferece caminhos de mudancas, uma nova ferramenta que
pode ser usada como aliada no processo de aprendizagem.

No entanto os professores precisam encarar essa tec-
nologia de forma a acrescentar subsidios para suas aulas,
sendo esta uma nova expectativa de ensino.

Ainda Haetinger (2005), comenta que os trabalhos dos
professores devem oportunizar aos alunos o acesso ao conhe-
cimento através da tecnologia, a construcao do aprendizado
de forma coletiva, assim buscando em sua trajetoria a mo-
tivacdo e interesse do aluno para o aprendizado individual.

As mudancas ocorridas com a chegada da tecnologia
mudou de forma brusca o ensino, transformando as aulas
metaddicas e tradicionais onde o professor era unicamente o
detentor do saber, mudando padroes e ritmos. As discursoes
entre educadores buscam analisar o que o aluno aprendeu,
mas precisa-se focar com maior énfase e de que modo pode-
mos favorecer a aprendizagem com o uso da tecnologia.

Fonseca (2006) nos informa sobre a recepcao do pro-
fessor em relacao ao avanco tecnoldgico.

Santos Neto (2000) fala sobre a utilizacao dos meios e
da tecnologia de comunicacgao que precisa ser pensada com
a finalidade de pleno desenvolvimento.

A tecnologia hoje afeta em tudo que fazemos. Seja no
ramo da educacao, gastronomia, lazer e até mesmo no ramo
medicinal. Essa tecnologia, € a mesma que ensina, que for-
ma alunos em uma universidade, que escancara coisas boa
e também coisas mas que acontecem nos mais variados lu-
gares da terra.
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A tecnologia que se trata em sala de aula, tende a ofe-
recer aos alunos uma vasta oportunidade de melhorar a
interacdo, de ter acesso a uma ampla rede de informacdes
sobre o que se quer aprender, e tende a manter-se os alunos
engajados fazendo a combinacao do saber tecnoldgico com
o saber cognitivo.

0 uso dessa tecnologia, além de oportunizar uma me-
lhor e ampla forma de estudar, oferece aos professores e
aos outros membros do corpo docente, a oportunidade de
desenvolverem a cidadania digital, que servira como apoio
para sua atuacao em sala de aula ou trabalho diverso que es-
teja executando.

A integracao da tecnologia em sala de aula, vem pos-
sibilitando uma melhor atuacdo do professor, a partir do
momento em que este pesquisa aulas dinimicas que busque
prender a atencao do aluno em suas aulas, em diversas dis-
ciplinas do curriculo escolar, como em atividades extras em
que o aluno possa utilizar seu proprio smartphone (a grande
maioria tem) para ter acesso a informacoes adicionais a res-
peito do contetiddo ministrado pelo professor em sala de aula.

A combinacao da tecnologia digital, com os recursos
didaticos utilizados em sala de aula pelo o professor, tende
amelhorar experiéncias e criar novas oportunidades, ja que
esta fonte de informacgao movel esta funcionando 24h por
dia, com rapidez e facilidade de acesso. O que devemos nos
preocupar ¢é na forma correta de utilizacdo dessa ferramen-
ta, onde precisamos estar acompanhando e alinhando as
acoes dos alunos com as atividades educativas, nao permi-
tindo que estes utilizem de outros caminhos e se desvie do
verdadeiro objetivo a ser alcancado.

Com o desenvolvimento das atividades utilizando
meios tecnoldgicos, pode-se observar uma maior interacao
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dos alunos com o professor e alunos com eles mesmo, com
partilha de dados, redes sociais e sites de busca. Isso mostra
0 que muita gente considera negativo, “a internet distancia
as pessoas”, mas aqui, a internet aproxima o aluno e o pro-
fessor, bem como aluno-aluno, gerando pequenos debates e
o anseio de se conhecer mais entre si para mostrar aos de-
mais que suas pesquisas foram aprofundadas.

Para conhecer melhor as expectativas dos alunos,
foram realizadas algumas atividades escritas sobre o que a
utilizacao dos meios tecnoldgicos em sala de aula poderia
trazer de melhoria para ele. Em sua grande maioria, infor-
maram que estariam mais proximos do mundo real, e te-
riam de forma direcionada acesso a uma grande quantidade
de informacoes de cunho pedagdgico e ndo so para conver-
sas em redes sociais e pesquisas pouco relevantes onde s6
copiavam e colavam, nao tendo muitas vezes o desejo de ler
para compreender o que se estava dizendo.

Outras atividades com a utilizacdo dos meios tecnolo-
gicos vém sendo desenvolvida na escola, no sentido de agili-
zar acoes pedagogicas junto aos alunos. Ja foram realizadas
avaliacoes com equipamentos tecnologicos, que davam o
resultado mediante a finalizacio da atividade, o que propor-
ciona aos professores agilidade e ao mesmo tempo a apro-
ximacao do educando com o equipamento e o resultado ob-
tido. Em muitos momentos, esses resultados eram questio-
nados no momento da realizacao e levados para conversas
em sala de aula, gerando uma pequena e valiosa discussio a
respeito da questao.

Assim vale salientar as competéncias que o mundo di-
gital pode desenvolver. Um conjunto de competéncias digi-
tais em que os alunos e os professores precisam desenvolver
para o sucesso ao mundo tecnoldgico.
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Conclusao

Oestudo aquirealizado sobre o uso da tecnologia como
aliada na aprendizagem escolar vem tendo grandes debates
entre a comunidade escolar. O que realmente se aprende o
que se ensina com o uso dessa tecnologia, visto que a rede
de informacao preocupa pais e professores. Essa real preo-
cupacao sobre a tecnologia acessivel para os alunos em sala
de aula, remete a utilizacao de celulares, tablets e/ou outro
equipamentos tecnologicos e o uso desenfreado da internet.
Com a distracao ja evidente sem a utilizacao desses meios,
imagina com o acesso até mesmo em sala de aula.

Esse é um quadro ja visivel em muitas escolas, onde
presenciamos alunos recebendo e/ou mandando mensa-
gens, ouvindo musicas e até mesmo fazendo ligagoes duran-
tes as aulas, o pode prejudicar o desenvolvimento cognitivo
do aluno. Isso e outras acoes sdo consideradas proibidas
pela equipe pedagodgica, e os alunos que possuem tais equi-
pamentos precisam manter estes desligados ao adentrarem
a escola, mas que essa regra é constantemente nao seguida
pela maioria dos alunos.

E importante compreender que existe uma necessida-
de de elaboracdo de uma politica democratica na escola, que
permita que essa tecnologia possa adentrar e fazer parte do
contexto educacional, de forma a desenvolver nos alunos
atividades de estudo, com uso dessa tecnologia, de forma re-
flexiva, dindmica e inovadora, para trabalhar o lado critico e
criativo do educando.

Para isso, ¢ fundamental que a equipe (gestao, coor-
denacao, professores e alunos) esteja junta, no sentido de
agregar a tecnologia a aprendizagem significativa, dentro
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do que os alunos buscam de tecnoldgico e a escola busca de
cognitivo.

Assim, podemos relacionar a educacao com a tecnologia
em sala de aula, ja que esta esta nas maos dos educandos, ser-
vindo como distracao, este mesma servira de apoio ao conte-
udo aplicado pelos professores, tendo o cuidado de fazer com
que estes alunos possam aprender a pesquisar e analisar as
informacoes recebidas por seus aparelhos, o que tornara uma
aula mais prazerosa, distanciada da rotina de sala de aula.
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Alfabetizacdo e letramento de
eriangas com autismo no primeiro
ano do ensino fundamental: limites
e possibilidades

Maria Emanuela Oliveira dos Santos
manu.oliver.07@gmail.com

Introducao

ados do Censo Escolar do Ministério da Edu-
cacdo (MEC) indicam aumento no nimero de matricula de
pessoas com deficiéncia no pais ao longo dos anos, especial-
mente em escolas da rede municipal de ensino. Em 2017, o
indice de inclusao em classes comuns de escolas regulares,
passou de 85,5% em 2013 para 90,9% em 2017. Valendo ressal-
tar que somente 40,1% utilizam o atendimento educacional
especializado, servico que deveria ser oferecido em todas as
escolas (BRASIL, 2017).

Ainclusao de pessoas com necessidades educacionais
especiais na escola (NEE), embora importante e fundamen-
tada por lei, ainda nao tem sido condicao suficiente para
uma aprendizagem de qualidade. Tendo em vista que para
cada crianca portadora de deficiéncia uma medicao especi-
fica. Nesse sentindo surgem os questionamentos em relacao
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as criancas com autismo: Qual a concepcao de autismo na
perspectiva dos professores? E quais sintomas conhecem?
Quais praticas de alfabetizacado estao sendo mediadas nas
escolas para essas criancas? Como as crian¢as com autismo
aprendem a ler e escrever? Para tanto, a pesquisa visa inves-
tigar: Quais os métodos a desenvolver no processo de alfabe-
tizacao e letramento das crianc¢as com autismo?

A tematica esta presente no ambiente e cotidiano pro-
fissional da pesquisadora, a qual gera inquietagoes e ques-
tionamentos acerca do desenvolvimento e aprendizagem
da leitura e escrita dos alunos com autismo nas séries de
alfabetizagao; que apesar do comportamento, do grau de li-
mitacdo, da concomitincia com outras deficiéncias, da pre-
senca ou nao da fala, etc, essas caracterizacoes nao devem
desfavorecer a inclusao e o direito de aprender os conteu-
dos historicos e sistematizados garantido a todo o aluno. Na
perspectiva que acredito que os alunos com autismo devem
ter uma educacao de qualidade, tornando-se cidadaos ple-
nos, superando seus limites e se sobressaindo nas questoes
do dia a dia.

A Organizacdo Mundial da Saude, OMS, calcula que
o autismo afeta uma em cada 160 criancas no mundo. A
condicao chamada de transtorno do espectro autista geral-
mente tem inicio na infancia e persiste durante toda a vida.
Diante disso, as criancas com autismo tém acesso a escola,
mas encontram um atendimento assistencialista e de socia-
lizacdao. Uma educacdo que valoriza mais as limitacoes que
as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. Ou
melhor, um tipo de relacdo que se propde a estabelecer pri-
meiro com os “sintomas” do aluno e nao com a crianca que
constitui este aluno, capaz de aprender a ler, escrever, falar
e interagir.
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A literatura aponta a relevancia da crianca com autis-
mo estar na escola e sobre o quanto as vivéncias educacionais
representam para o desenvolvimento destas. Favorecer aos
alunos com autismo instrumentos como a leitura e a escrita,
dentro de suas possibilidades subjetivas e cognitivas, faz uma
aposta de que esses instrumentos poderao ser uteis para re-
ordenar o campo simbolico; bem como a insercao destes no
meio letrado e futuramente no mercado de trabalho.

E dentro desse contexto diverso e desafiador, que a
pesquisadora quer ter um estudo satisfatorio de alfabeti-
zacao de alunos com autismo, para assim propor dados que
possam servir de base a utilizacdo de um conjunto de res-
postas individualizadas e diferenciadas, nao a penas como
resposta a estes casos como a outros semelhantes.

Nessa perspectiva, a pesquisa ocorrera com profis-
sionais da educacao (professores, coordenacao pedagogica,
gestao escolar e profissional do AEE) do ensino fundamen-
tal, em uma escola ptblica do municipio de Fortaleza/CE.
Sera aplicada uma entrevista contendo perguntas objeti-
vas e subjetivas com as seguintes categorias: criancas com
autismo e acessibilidade ao ambiente escolar; ambiente de
aprendizagem favorecedor a alfabetizacao e ao letramento;
conhecimento dos profissionais de educacao sobre o concei-
to de autismo (caracteristicas; existéncia de profissionais
especializados; trocas de experiéncias entre as escolas e os
professores; existéncia de atividades diferenciadas e acom-
panhamento pedagogico).

Objetivo

Compreender que métodos podem ser desenvolvidos no
processo de alfabetizacdo e letramento de criancas com autismo.
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Objetivo geral
- Compreender os limites e as possibilidades da alfa-
betizacdo e letramento de criancas com autismo no
primeiro ano do Ensino Fundamental.

Objetivos especificos

« Conhecer o conceito de autismo ao longo da histo-
ria até contemporaneidade;

« Identificar os métodos indicados e utilizados na al-
fabetizacao e letramento de criancas com autismo;

« Analisar suporte, material didatico e intervencées
pedagogicas mediadas pelo professor as criancas
com autismo.

Resultado e discussao

Referencial tedrico

O termo autismo vem do grego: autds, que quer di-
zer, “em si mesmo”. Esse termo foi empregado a primeira
vez em 1943 pelo psiquiatra infantil Leo Kanner em seu
artigo Autistic disturbances of affective contact (Disturbios
autisticos de contato afetivo). Kanner isolou e descreveu o
autismo infantil em sua especificidade clinica, pois antes
era encarado como uma forma precoce da esquizofrenia
(DONVAN, 2017).

O autismo é considerado como um transtorno mul-
tifatorial, tendo sua etimologia ligada a fatores genéticos,
ambientais, imunoldgicos e neurolégicos. Geralmente, seus
sintomas sao perceptiveis desde a primeira infancia e per-
sistem ao longo da vida. Em 2013, com o Manual Diagndsti-
co e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM 5, o autismo
passou a ser diagnosticado na categoria do Transtorno Glo-
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bal do Desenvolvimento, que por sua vez engloba o Trans-
torno do Espectro Autista (TEA).

O termo “espectro” foi utilizado para sinalizar diver-
sidade das caracteristicas e grau de manifestacao dos sinto-
mas. Dessa maneira, ha uma variedade de perfis de pessoas
com autismo, uma pode ter caracteristicas bem comprome-
tidas que a de uma outra com sintomas mais leves, mas que
no entanto, ambas sdo diagnosticadas com autismo. Essa
variedade de manifestacao dos sintomas devem ser conside-
radas e analisadas pelas instituicoes de ensino em séries de
alfabetizacao.

Segundo Orru (2016), os distirbios no desenvolvimen-
to da linguagem verbal e/ou nao verbal sdo frequentemente
um dos primeiro sintomas percebidos, em geral, seguido
por auséncia ou tendéncia a pouco contato visual, como
também quase nao ha demonstracao de afeto, sentimentos
e expressoes faciais.

O processo de inclusao de pessoas com deficiéncia
no ambito escolar tem como pressuposto o respeito a par-
ticularidade e individualidade de cada ser; bem como, a va-
lorizacao da pluralidade humana. Vale ressaltar que quanto
mais cedo essas criancas tenham experiéncias em espacos
educacionais, mais favoravel serao seu desenvolvimento na
aprendizagem (dentro de suas possibilidades cognitivas) e
mais significativamente no aspecto social.

No caso de criancas com autismo, no processo de alfa-
betizacao, é recomendavel que o inicio do desenvolvimento
da leitura tenha inicio entre 4 e 5 anos, antes das criancas
tipicas (sem autismo) da mesma idade. Se a crianca comeca
a ser alfabetizada com 4 anos e levar 2 anos para aprender a
ler, quando tiver 6 anos conseguira acompanhar seus ami-
gos de sala (criancas tipicas) que possivelmente ja estarao
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lendo. Assim como, aumenta a possibilidade da crianca com
autismo ter na escola um bom desempenho nas disciplinas e
séries seguintes ao longo dos anos (GOMES, 2015).

A Associacdo Psiquiatrica Americana (APA) em seu
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders - DSM
V (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtorno Men-
tais) traz nova terminologia para o diagnostico do autismo,
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Caracterizado
como uma sindrome comportamental que apresenta, desde
o inicio da infancia, comprometimentos nas areas da comu-
nicacao social reciproca e na interacao social, além da pre-
senca de comportamentos repetitivos e estereotipados.

Muitos sujeitos apresentam déficits de linguagem,
que pode variar da auséncia completa da fala a linguagem
explicitamente literal ou afetada. Se houver a Linguagem
oral, costuma ser sem reciprocidade social, usada mais para
solicitar ou rotular do que para comunicar. Esses déficits
verbais e ndo verbais na comunicacao social variam depen-
dendo da idade, do nivel intelectual e da capacidade linguis-
tica do individuo, bem como de outros fatores (APA, 2013).

Apesar das limitacoes que acometem esse transtorno,
o ensino da leitura e escrita a criancas com autismo néao é
impossivel. No entanto, ndo se limita a uma Educacao in-
clusiva, mas sup0e uma escola inclusiva, uma escola que
encontra meios de acolher todas as criancas e jovens da sua
comunidade, flexibiliza e adapta os seus curriculos, reestru-
tura as suas praticas de organizacao e de funcionamento, de
maneira a corresponder a diversidade dos seus estudantes,
apostando na mudanca de mentalidades e de praticas, im-
plicando, valorizando e corresponsabilizando todos os su-
jeitos no processo educativo (SANCHES, 2011).
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A Educacao, nas ultimas décadas, passou por processo
de conquistas em leis e estatutos, que historicamente trou-
xeram quebra de paradigmas de concepcao e abordagem.
Antes os deficientes precisavam se integrar aos moldes e
praticas da escola, hoje a escola esta se ressignificando de
acordo com o paradigma de ética, cidadania e democracia,
se adequando a todas as pessoas independente de caracte-
risticas fisica, mental e motora.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficién-
cia (LBIPD) determina que a escola deve dar condicoes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena
(BRASIL, 2015).

Para as criancas com TEA, estar na escola cumpre
uma dupla func¢ao: no &mbito educacional, promove a circu-
lacdo e o laco social e, no ambito da escolarizacao propria-
mente dita, o aprendizado da leitura e escrita promovem
para essa crianca um reordenamento de sua posicao diante
do simbolico. Sendo assim, a entrada da crianca no mundo
da escrita ocorre simultaneamente por dois processos: pela
apropriacdo do sistema de leitura e escrita — a alfabetizacao
- e pelo desenvolvimento de habilidades do ler e do escrever
em seus diversos contextos sociais. No entanto, um nao se
sobrepoe a qualidade do outro, ambos se complementam e
sdo indissociaveis (SOARES, 2004).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) estabelece que o ensino fundamental, tem por ob-
jetivo o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do calculo (BRASIL, 1996). No entanto, para atingir essa
meta com os autistas em classes regulares, € imprescindivel
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que as escolas apreciem o saber autistico, que nio deve ser
fagocitado ou normatizado, mas que pode e deve mudar as
proprias praticas escolares, permitindo-lhes a sua recriacao
(BIALER, 2015). No caso das escolas de Fortaleza, ha tentati-
va do AEE de dar apoio a esses alunos, mas o servico ainda é
limitado.

0 conhecimento do codigo grafofonico e o dominio dos
processos de codificacio e decodificacao constituem etapa
fundamental e indispensavel para o acesso a lingua escrita
(SOARES, 2004). Nesse sentido, pode ser possivel que o grau
e a intensidade da consciéncia fonologica e da instrucao fo-
nica ofertada na educacio em geral, possam ser suficientes
para algumas criancas com TEA. Segundo Serra (2018), as
criancas com TEA que compreendem o sentido fonético da
lingua, tornam-se bons leitores.

0O método fonico ou fonético integra o conjunto de mé-
todos sintético que privilegia a aprendizagem do mais sim-
ples para o mais complexo, ou seja, 0 ensino se inicia com
o som das vogais, seguido das consoantes, formam as sila-
bas, por conseguintes as palavras e assim o texto. Capovilla
(2007) afirma que o texto deve ser introduzido de modo gra-
dual, com complexidade crescente, e a medida que a crianca
for adquirindo uma boa habilidade de fazer decodificacao
grafofonémica fluente.

Em 2000, uma pesquisa realizada pelo National Ins-
titute of Child Health and Human Development (NICHD), nos
Estados Unidos, conclui de que instrucao fonética faz uma
contribuicao maior para crescimento das criancas na leitu-
ra do que programas alternativos fornecendo instrucao as-
sistematica ou nao fonética.

Um estudo realizado por Gomes e Mendes (2010) so-
bre a maneira pela qual a escolarizacao de criancas com
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autismo vinha ocorrendo nas escolas comuns de Belo Hori-
zonte, a partir do olhar dos professores; obteve como resul-
tado que as criancas com autismo participavam pouco das
atividades da escola, a interacao com os colegas era escassa
e a aprendizagem de conteudos pedagogicos era limitada
(apesar da frequéncia dos alunos). Em porcentagem, no 1°
ciclo menos de 10% alunos sabiam ler, escrever, fazer contas
e que acompanhavam os conteudos pedagogicos, ja nos 2° e
3¢ ciclos menos de 60%. Nesse contexto, concluiram que es-
ses alunos ja tinham seus direitos assegurados com o acesso
e a permanéncia nas classes comuns de escolas regulares,
no entanto a escola ainda faltava oferecer condigdes para
que possam desenvolver a competéncia leitora dessas crian-
cas com autismo, reduzindo a educacao mascarada pelo
assistencialismo.

“Quando o espaco escolar é tomado pela ma-
terializacdo do autismo resultante do diagnos-
tico clinico, ele passa a aniquilar as possibili-
dades de uma pratica pedagogica inovadora
e nao excludente, desprezando a presenca do
que é singular na aprendizagem e no desen-
volvimento do seu aluno com autismo. A isto
também damos o nome de preconceito, discri-
minacao, estigmatizacao como formas de bar-
reiras atitudinais pré-exclusio” (ORRU, 2016,
p. 52).

Incluir nao é partir da categorizacao/rotulagem do in-
dividuo, mas sim da elencagem e superacao das barreiras so-
ciais e educativas que impedem o acesso as aprendizagens e
a participacao na escola/comunidade (SANCHES, 2011). Sen-
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do assim, a Educacao inclusiva, deve compartilhar da ideia
de uma educacao para todos e para cada um, assegurando
aos alunos a

“Igualdade de oportunidades e de participa-
cao, em comunidades educativas correspon-
saveis e corresponsabilizantes, em que a sua
escola é capaz de se deixar desafiar para bem
acolher e garantir o sucesso de todos os seus
alunos, independentemente da sua cor, raca,
etnia, situacao de deficiéncia ou sobredotacao
e, ainda, aqueles que nao encontram sentido
ou consideram irrelevantes as aprendizagens
que a escola lhes proporciona (SANCHES,
2011, p. 52)".

A escola é um espaco social que divide com a familia a
responsabilidade de educar, mas nao deve ser o inico. Crian-
cas com TEA necessitam de Intervencoes — fonoaudiologia
por meio da Anélise Aplicada do Comportamento (ABA), te-
rapia ocupacional, musicoterapia, psicoterapia, TEACCH,
PECS para criancas que nao falam (Sistema de comunicacao
que se baseia na troca de figuras) - que colaborem com o seu
desenvolvimento bioldgico, historico, social e cultural.

Metodologia

Compreender os eventos sociais por aspectos quali-
tativos da sentido e explicacao as ciéncias naturais em seus
recursos quantitativos (SANTOS, 2008). Assim sendo, quan-
do se trata do sujeito, levam-se em consideracao seus tracos
subjetivos e suas particularidades. Nesse sentido, o presen-
te estudo tera uma abordagem qualitativa e de carater explo-
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ratorio nas séries do primeiro ano do Ensino Fundamental,
na perspectiva que estimula o entrevistado a refletir e a se
expressar livremente acerca do assunto abordado.

A pesquisa qualitativa dedica-se mais a aspectos qua-
litativos da realidade, ou seja, olha prioritariamente para
eles, sem desprezar os aspectos também quantitativos
(DEMO, 1998). Na pesquisa qualitativa, os dados, em vez de
serem tabulados, de forma a revelar um resultado exato,
serao demonstrados por meio de relatorios, levando se em
conta aspectos tidos como relevantes, como as opinides e
comentarios do entrevistado.

Diante disso, o método ou tipo de pesquisa que nos
permitira adentrar a realidade do campo é o estudo de caso.
Uma das caracteristicas do estudo de caso deve ser o apro-
fundamento e a compreensao de um fenémeno pouco inves-
tigado, levando a identificacio de categorias de observacao
ou a geracao de hipdteses para estudos posteriores (MAZ-
ZOTTI, 2006). Este método de investigacao requer recurso e
técnicas variadas de coleta de dados, as quais se definem de
acordo com a investigacao a realizar. Para reforcar o estudo
de caso a ser realizado, torna-se relevante registar nao ape-
nas o testemunho dos profissionais escolares, mas também
dos pais/familia mas que fazem parte da histéria de vida
desta crianca.

Este estudo de caso procura compreender em pro-
fundidade, a desafiante problematica - alfabetizacao e le-
tramento de criancas com autismo, os contextos em que
se movem, os atores que dele fazem parte e as estratégias e
métodos eficazes. Nesse contexto, encontrar uma nova visao
do estudo, uma visao mais aprofundada, com fundamentos
cientificos atualizados.
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Desse modo, a analise sera desenvolvida em uma Es-
cola Municipal de Fortaleza/ CE, localizada no bairro Bom
Sucesso. A instituicdo possui Educacio Infantil e Ensino
Fundamental (Infantil IV ao 5° ano), sdo no total 48 (quaren-
ta e oito) turmas, no periodo manha e tarde, sendo 7 (sete)
salas de 1° ano e 12 (doze) professores responsaveis pelas
mesmas. Essa instituicdo de ensino foi escolhida pela quan-
tidade de alunos matriculados com autismo; bem como, ha
uma professora, especializada em Educacao Especial, de-
senvolvendo trabalhos relevantes com alunos com diversas
deficiéncias na sala do AEE.

Para alcancar os objetivos tracados, os instrumentais
da pesquisa sera elaborada considerando: um questiona-
rio com todos os professores de primeiro ano, para tracar
o perfil dos sujeitos e posteriormente selecionar os objetos
da investigacao. Para perfil, serao escolhidos os professores
efetivos da rede publica, com criancas laudadas em sala e
que seja responsavel pelo componente curricular de Lingua
Portuguesa.

Apos a escolha dos professores, a pesquisadora se
apresentara e demonstrara aos pais das criancas pré-sele-
cionadas o projeto de estudo, para que os responsaveis pos-
sam permitir o processo da pesquisa com seus filhos. Bem
como, os pais responderao também a um questionario para
coletar informacoes sobre o que os pais sabem sobre o autis-
mo, se o filho autista faz algum acompanhamento (caso sim,
a quanto tempo, local, quais sdo os especialista, etc).

Com os relatorios concluidos das entrevistas, se inicia
o segundo momento, em que sera realizada uma entrevista
semiestruturada direcionada ao gestor, ao coordenador e
aos professores do primeiro ano. Segundo Lakatos (2003), a
entrevista é importante instrumento de trabalho nos varios
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campos das ciéncias sociais ou de outros setores de ativida-
des e tem como objetivo principal a obtencao de informacdes
do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema. O
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido;
as perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. O
motivo da padronizacao é obter, dos entrevistados, respos-
tas as mesmas perguntas, permitindo que todas elas sejam
comparadas com o0 mesmo conjunto de perguntas.
Conforme Oliveira (2010), apos ser realizada a catego-
rizacao dos dados, inicia-se o processo de analise dos dados
coletados. Estes podem se realizar por blocos das unidades
de analise ou por cada unidade de analise. Em seguida, se
realizara uma triangulacao dos instrumentais da pesquisa,
tais como as entrevistas, a fundamentacéo tedrica e as ob-
servacoes do desenvolvimento das criancas no processo de
alfabetizacao e letramento com os métodos utilizados pela
pesquisadora. Assim, ao final desse processo metodoldgico
chegaremos aos resultados e conclusoes da pesquisa.
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Dos desafios 4 soluedo: como
defrontar as manifestacdes de
conflitos no dmbito escolar?
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Introducao

sociedade atual, considerada por uns de socie-
dade da informacao, sociedade do conhecimento caracteri-
za-se pelo impacto das novas tecnologias, fruto da globaliza-
cdo emergente, faz com que mudancas acontecam, de forma
avancada, proporcionando novos paradigmas educacionais.

A questao dos conflitos escolares vem sendo motivo
de discussao e preocupacao na escola. O tema em questao
vem crescendo e é fruto de uma sociedade na qual os valores
humanos vém sendo ignorados.

Vivemos um momento singular em que as mudancas
sdo muito expressivas. A cada dia, surgem novas correntes
de pensamento que influenciam o ritmo de vida e alteram,
substancialmente, as relacoes entre as pessoas. As mudan-
cas acontecem nos mais variados setores, fazendo com que
os profissionais de todas as areas repensem seus papéis e
funcoes nessa sociedade.

Nesse contexto, muitas pessoas sentem-se inseguras
quanto ao seu futuro e das criancas. Pais e professores nao
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tém certeza quanto ao ato de educar, consideram-se ultra-
passados os valores transmitidos pela tradicdo e se veem
indecisos. As criancas e adolescentes resistem em respeitar
os limites que visam assegurar uma convivéncia verdadeira-
mente democratica e, em alguns casos, prevalece a falta de
compromisso, sobretudo, com a instituicao escolar.

A escola, enquanto instituicao traz como heranca da
Pedagogia Tradicional o conceito de ordem, a necessida-
de de disciplina, utilizando-se de certas punicoes a fim de
manter a disciplina e tornar o aluno obediente e passivo
como forma de dominacao. Nesse sentido, a escola acabou
reduzindo a indisciplina e a agressividade do aluno. Coube a
sociedade, nao so aos setores ligados a educacao, através de
pequenas agoes no cotidiano da escola e da familia, analisar
a importancia dos objetivos tracados pela escola, que deve-
riam tornar possivel ao aluno a aquisicao de contetdos de
forma mais atraente. A renovacao de conteudos, dessa for-
ma, suscitou a renovacio dos métodos e das relacoes entre
professores e alunos, das obrigacdes e da disciplina.

Com a inovacao dos métodos na atualidade, os conte-
udos nao podem se tornar inconscientes, uma vez que, deve
proporcionar condic¢des de conduzir os alunos a satisfacao,
diminuindo o indice de indisciplina e agressividade. Parti-
mos do principio de que nenhuma crianca nasce agressiva,
ela torna-se de acordo com o meio, pois limite e disciplina
transitam no caminho do afeto e da liberdade, e isso se refle-
te noslocais onde ela se insere. Segundo Tiba (1996, p.173). “o
maior estimulo para ter disciplina € o desejo de atingir um
objetivo.”

O desenvolvimento de conflitos corresponde ao sur-
gimento de um controle interno, uma obediéncia as regras
gue nao dependa mais exclusivamente do controle dos pais
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ou de outras pessoas. Isso implica a assimilacao racional das
regras, o que faz surgir a reciprocidade, o respeito matuo
que vem a ser a capacidade de respeitar o outro e por ele ser
respeitado. Nesse sentido, Tiba (1996) nos alerta que a edu-
cacao escapou ao controle da familia porque, desde pequena
a crianca ja recebe influéncias da escola, dos amigos, da te-
levisao e da internet.

No entanto, sabemos que a escola ¢ um ambiente edu-
cador e socializador. Mas temos que lembrar que a respon-
sabilidade ¢ de todos, familia, escola e sociedade. E na gran-
de maioria das vezes, a escola assume um papel da educacao
integral de seus alunos.

“A educacao, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fina-
lidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacio para o trabalho” (LDB, Lei n°
9394,/96, em seu titulo II, artigo 2°).

Dessa forma, a escola, enquanto institui¢ao social,
também ¢ atingida no que tange as mudancas ocorridas em
ambito social, entre outras se destacam: a fragmentacao cul-
tural, o desemprego, a crise ética, a economia recessiva ba-
seada no capital e ndo na producao, a concentracao de ren-
da, avalorizacao do ter e ndo do ser sao verdades presentes e
atuais no contexto, e no cotidiano.

As questoes ligadas ao conflito, na maioria das vezes,
tém raizes nas questoes sociais, complexas, portanto, nesse
sentido, varios fatores contribuem para que esse problema
continue principalmente as desigualdades sociais, a falta
de limites das criancas e jovens, a perda de valores, a deses-
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truturacao familiar, a auséncia da familia na vida escolar do
filho, a relacao professor/aluno, a influéncia da midia, entre
outros, podem ser elencados, a titulo de exemplo.

Para Aquino (1996, p. 40) “embora o fenémeno da in-
disciplina seja um velho conhecido de todos, sua relevancia
teodrica nao é tao nitida”.

Paulo Freire (1996) fala que o educador deve conhecer
o dia-a-dia do aluno, porque é nessa realidade que o aluno
desenvolve seus instintos e desabrocha a indisciplina.

Na maioria das vezes por falta de orientacao sobre
como agir diante dos conflitos em sala de aula e nos inter-
valos, os professores e o nucleo gestor atuam de forma que
mais lhe convém, utilizando-se apenas de sua experiéncia
e bom senso. E um desafio para os educadores e gestores
aprenderem a intervir nos conflitos, para favorecer o desen-
volvimento da aprendizagem de valores e regras.

Para De La Taille (1994, p.120) “se desde cedo a crianca
aprende que ha limites a serem respeitados, aos poucos ela
propria vai compreendendo que as regras sio como contra-
tos estipulados para que todas as partes sejam beneficiadas”

Resultado e discussao

0 conflito no contexto escolar

O conflito surge de forma constante na relacao peda-
gogica, mesmo quando nao é imediatamente visivel (Silva,
2003), constituindo-se mesmo numa condicao importante
ao desenvolvimento social dos individuos, pois as exigéncias
cognitivas e afetivo-emocionais que lhes coloca, opera como
um estimulo a diferenciacao dos processos de funciona-
mento interpessoal ao promover as competéncias socio cog-
nitivas e de gestao emocional, tornando os individuos mais
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capazes de poderem estabelecer relacoes positivas com o
‘Outro’.

Face ao desenvolvimento integral do aluno, o conflito
surge como sendo necessario e benéfico a melhoria da quali-
dade das suas relacoes interpessoais, uma vez que o conflito
pode preservar relacoes que de outro modo seriam incom-
portaveis, constituindo-se como parte fundamental inte-
gradora na dialética do proprio desenvolvimento pessoal do
aluno. Neste particular o conceito de conflito nunca podera
ser entendido como um objeto passivel de abordagem labo-
ratorial, mas antes como uma realidade inerente a acao dos
alunos em contexto organizacional escolar (Silva, 2003).

As situacoes de conflito sdo susceptiveis de ocorre-
rem em relacoes que podem assumir dois tipos distintos:
horizontal ou vertical. Sempre que for possivel devera iden-
tificar-se e explorar cada uma delas. As relacoes do tipo ho-
rizontal identificam-se como sendo as que caracterizam o
relacionamento entre pares - conflito aluno-aluno, profes-
sores-professores e pais-professores. Ja as do tipo vertical
presentam-se como sendo as que podem servir de pano de
fundo ao conflito - professor-aluno e pais-aluno.

As reacoes das pessoas, perante uma situacao de con-
flito, geralmente nao correspondem rigorosamente ao que,
do ponto de vista do seu desenvolvimento e das suas capa-
cidades (Nascimento, 2003), estdo capacitadas para fazer
influenciar, positiva ou negativamente, a ativacao do nivel
de competéncia do sujeito em certas situacoes de interacao.

Assim, o0 mesmo individuo em funcao de certas va-
riacoes contextuais pode apresentar diferencas de nivel de
funcionamento sécio-cognitivo (Selman, 1988; Selmanet
et al, 1986) que podem assumir uma situacao de interacao
quer ligada a geracao de pertenca como é o caso da inte-
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racao simétrica e igualitaria realizada entre pares (aluno-
-aluno), ou, apresentando certa autoridade unilateral (pro-
fessor-aluno), quer ligada a propria posicao negocial uma
vez que é determinante quem toma a iniciativa negocial (o
proprio ou o ‘Outro’), quer ainda ligada ao tipo de relacao
estabelecida no contexto da interacao, que no caso do con-
texto escolar, os alunos sofrem de influéncias que trans-
cendem a sua maneira de agir (Nascimento, 2003) e podem
mesmo condicionar o seu comportamento interpessoal,
quer embaracando-o ou fomentando-o como por exemplo,
a auséncia de regras claras de comportamento a aplicar ou,
a adocao, sobrevalorizando métodos punitivos de controle,
que em nada contribuem para a correta clarificacao das re-
lagdes interpessoais.

Relagdo professor x aluno

A relacao professor x aluno é uma das principiais pre-
ocupacoes do contexto escolar. Nas praticas educacionais, o
que se pode observar é que, por nao receber a devida impor-
tancia que a mesma merece, muitas coisas desenvolvidas
no ambiente institucional acabam por fracassar; por isso é
importante estabelecer uma relacao e uma reflexao acerca
do assunto, levando em conta tudo que engloba o ambiente
escolar.

Ao levar em consideracdo o ambiente escolar é pos-
sivel perceber que muitos professores estao insatisfeitos
com a profissao que desenvolvem e por isso, nem sempre
buscam novas metodologias, limitando-se ao curriculo que
lhe é apresentado. E possivel observar também, que ha sé-
rios problemas de disciplina nas salas de aula, ndo impera
respeito entre o professor e o aluno e assim, um acaba nao
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se preocupando normativamente com o outro, tornando o
ambiente da sala de aula cansativo e problematico.

O que se percebe é que o desafio dos profissionais da
educacao esta em reverter a relacao de problemas, conflitos
e indisciplina estabelecidos dentro da escola e com o profes-
sor e o aluno. E importante estar atento ao que liga o profes-
sor e o aluno no ambiente escolar, pois toda aprendizagem
¢ interligada com afetividade e com a boa relacdo que o pro-
fessor e o aluno possuem na sala de aula.

Para que uma educacao de qualidade seja construida,
além da relacdo do aluno com o meio social é preciso estabe-
lecer uma acao de respeito, carinho e afeto com o professor,
pois € sobre essa relacao, que se torna necessario e facil criar
um ambiente agradavel e propicio para a aprendizagem, le-
vando em conta que a educacdo nio é somente transmitir
conhecimentos. Pesquisas na area das relacoes interpesso-
ais justificam-se por entender a relacao do professor com
o aluno e do aluno com o professor, pois é fundamental e
extremamente importante para entender o significado de
aprendizagem, uma boa relacao gera com certeza, uma boa
transmissao de informacoes criticas que favorecem tanto o
educador como o educando.

A relacao que o professor possui com o aluno e vice-
-versa, deve estar baseada na confianca, na afetividade e no
respeito, pois é papel do professor orientar o aluno para que
este possa ter um crescimento critico e seja fortalecido por
bases que lhe asseguram toda criticidade, nao deixando ape-
nas, sua atencao voltada para o contetudo a ser aplicado. No
que diz respeito a interacao do educador e do educando um
ponto principal desta relacao é que, o que é ensinado em sala
de aula jamais devera ser apenas uma mera transmissao de
saberes e que todo conteudo afetivo e emocional deve ser le-
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vado em conta, pois pode facilitar na aprendizagem. Nisto
Libaneo ressalta:

“Nao estamos falando da afetividade do pro-
fessor para com determinados alunos, nem
de amor pelas criancas. A relacdo maternal ou
paternal deve ser evitada, porque a escola nao
¢ um lar. Os alunos néo siao nossos sobrinhos e
muito menos filhos. Na sala de aula, o professor
serelaciona com o grupo de alunos. Ainda que o
professor necessite atender um aluno especial
ou que os alunos trabalhem individualmente,
a interacdo deve estar voltada para a atividade
de todos os alunos em torno dos objetivos e do
contetido da aula” (LIBANEO, 1994, p. 251).

O autor diz que a disciplina deve ser mantida mesma
com toda afetividade em sala, e que a interacao deve ser vol-
tada para a atividade que esta sendo desenvolvida, respei-
tando a relacao do que é profissional e do que é pessoal e que
o professor deve se relacionar com a turma em geral e nao
focar em apenas um aluno especifico.

0 papel da gestdo escolar frente aos conflitos no ambito
escolar

A violéncia e a hostilidade vividas entre as pessoas na
sociedade tém gerado medo e muita indignacéo. E a escola
nao fica destituida de tais situacoes lamentaveis, injustas
e agressivas que transpdem muros adentro servindo de ex-
periéncias que deflagram ainda mais sentimentos de into-
lerancia, de vinganca e de dificuldade de compreender e
respeitar o outro.
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E relevante que se pense nesse cenario investigando o
interior da escola, procurando entender se também é produ-
tora de violéncia em decorréncia de suas proprias praticas.

Observando o contexto educativo atual é de facil per-
cepcao como ele se organiza isto porque nao difere das ins-
tituicoes tradicionais e hierarquicas de séculos passados.
Portanto, a escola acolhe individuos deste tempo e tem uma
estrutura organizacional e metodologias, ainda de outro
tempo bem distinto. E é nesse espaco que se desenrolam as
inter-relacoes e vivéncias fundamentais na constituicao dos
seres humanos.

Estudar a qualidade dessas relacoes, de acordo com
Vinha (2015), é imprescindivel para que se compreenda o
fendmeno e se busque meios para desvenda-lo, podendo as-
sim encara-lo de frente com propostas concretas que visem
em primeira instancia, avaliar o conflito escolar.

O conflito entre os alunos vem tornando-se uma das
principais preocupacdes dentro da escola, e a gestdo nao
pode ficar omissa diante deste problema. Além de procurar
identificar as possiveis causas desses atos, € necessario que
a gestao da escola faca um levantamento historico a respei-
to do problema.

Lidar com os conflitos no ambito escolar significa
compreender as causas e os elementos das situacoes que
permeiam o contexto institucional, a fim de melhorar o pro-
prio processo de ensino-aprendizagem.

A gestao escolar tem como direito e dever por limites
e criar obrigacoes no ambito escolar, mas isso no significa
que a escola pode conceder medidas abusivas e ilegais. Tem
que trabalhar em conjunto com os docentes e com as fami-
lias para tentarem junto conscientizarem os alunos.
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O conflito escolar ocorre a partir do momento em ha
discursoes de ideias, essas discursoes geralmente sao ver-
bais, mas também geram agressoes fisicas e que atrapalham
o desempenho escolar tanto dos colegas quanto dos profes-
sores. Os autores Martins M. Fernando Paulo/ Marques Frei-
re Julianne/ Guimaraes Mendes Halyny enfatizam no artigo:
Educacao e Justica restaurativa — Os desafios na resolucgao
de conflitos no ambiente escolar:

“Estabelecer a cultura da paz nas escolas,
como forma de tratamento dos conflitos e
enfrentamento da violéncia existentes no am-
bito escolar, surge como meio consensual de
resolucao de conflitos, com a participacao da
comunidade, da familia, dos educadores e dos
proprios alunos e também forma de preven-
cao desses conflitos” (p. 18).

Os autores, ainda, explicam que a escola, de fato, é
o grande espaco de deteccao de situacoes de violéncia e de
denegacio de direito a crianca e adolescentes. E nela tam-
bém que se apresentam com maior evidéncia as consequ-
éncias do processo de exclusao social a que é reduzida boa
parte da populacio. E dela, ademais, que se espera a trans-
formacao dessa realidade, sem lhe dar suporte necessario.
Situacoes de violéncia sdo comuns e constantes na escola
e elas, sozinhas, ndo sao capazes de dar conta de proble-
mas que as transcendem. Ao mesmo tempo, é essa mesma
escola chamada ao desafio de estimular um juizo critico e
formar criancas e adolescentes para a cidadania. De fato,
a escola tende todo processo socioeducativo e cabe a ges-
tao escolar elaborar meios eficazes para se chegar a esse
objetivo.
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Nesse sentido, € que encontramos em Ortega e Del Rey
(2002) trés parametros que devem ser considerados nessa
transformacao: gestao democratica, trabalho cooperativo e
educacao para os sentimentos, atitudes e valores.

Conclusao

O conflito é um elemento inerente ao ser humano,
intrinseco de sua vida, uma forca que move em direcao aos
seus pares, quando deseja defender a satisfacao de suas ne-
cessidades, seus anseios, posicoes e quando ha necessidade
de mudanca do status quo.

Nas ultimas décadas as preocupacoes relativas a ges-
tao de conflito escolar tém assumido alguma énfase no seio
da comunidade escolar, pelo efeito negativo no clima da
escola, no desempenho dos alunos e dos professores, nas
relacoes interpessoais e até na construcdo de uma cultura
sustentada no desenvolvimento de competéncias e no pen-
samento critico e criativo.

As intervencoes no contexto real, no &mbito da gestao
de conflitos, manifestam nao s6 aimportéancia da concessao
tedrica para definicdo de conflito e sua identificacdo, mas
também, o papel dos profissionais da educacao, e a suas
capacidades de lideranca face ao problema. Os relaciona-
mentos entre criancas e jovens vém estabelecendo novos
padroes e modelos, o que obriga aos adultos a procurar iden-
tificar, compreender e aprender a convivéncia com as gera-
coes mais novas.

Assim, constatarao que projetos bem aplicados e
adequados aos objetivos e contextos poderao resolver pro-
blemas de conflito e de indisciplina na sala de aula e até
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melhorar o desempenho do aluno, todavia exige a capaci-
dade dos profissionais em reconhecer a dificuldade, em
identificar o problema, em encontrar a solucao, em esta-
belecer parceria e em desempenhar com mestria as suas
atividades. Releve-se a importancia da identificacdo do
problema, nomeadamente se tivermos em consideracio a
diversidade de tipologias de conflitos, conforme identifica
Redorta (2004).

Portanto, preparar os alunos para a participacido em
discussoes ou trabalhos de dindmicas de grupos e de cola-
boracao, sustentados em questdes de respeito, de ética, de
cidadania e de responsabilidade, exige profissionais com
capacidades de lideranca, capazes de gerar possibilidades
de aprendizagem e de mudanca, de compreensao dos fac-
tos pelo pensamento critico e situacoes de aprendizagem
com sentido para o aluno, capaz de mobilizar recursos e
situagoes de interacao e de reflexdo que apoiem os anseios
e frustracoes (muitas vezes alheias a escola) na direcao da
realizacdo do ser humano e sua felicidade, capaz de criar
desafios que estimulem o pensamento individual e coleti-
vo e sua aplicacao em contextos reais e imediatos, capaz
de criar situacoes de reconhecimento da mudanca e dos
modos de ser dos alunos, capaz de tocar no cerne do ser
humano criando um ambiente de felicidade, ja que nela re-
side a forca motivacional que estimula a vontade de querer
mudar.
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Introducao

s déficits de aprendizagem curricular, o cres-
cente numero de abandonos e evasao, as inimeras dificul-
dades de aprendizagem que os alunos apresentam, sao al-
guns dos desafios que vem sendo debatidos cotidianamente
nos congressos, capacitagoes e encontros pedagogicos, dan-
do énfase a preocupante avalanche de resultados negativos
que a nossa atual educacdo vem alcancando. As causas des-
ses problemas podem estar relacionadas a fatores externos
a escola e ao individuo ou inerentes a ele, vinculando a esses
fatores situacoes adversas ao processo de ensino aprendi-
zagem como, o déficit de aprendizagem, o abandono esco-
lar, baixa condicdo socioecondmica, problemas cognitivos e
acompanhamento familiar.
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A construcao desse trabalho comecou através da ob-
servacao da instituicio EMEF Regina da Silva (nome ficticio)
em Fortaleza-CE nas aulas ministradas pelos professores no
ano de 2018 no Projeto Federal Mais Educacao que tem como
foco desenvolver a aprendizagem em Leitura e Portugués do
Ensino fundamental.

Na perspectiva de que a escola é depois da familia a
principal instituicao de formacao social e cultural do indivi-
duo, essa pesquisa traz uma significativa contribuicao para
a sociedade, ao tentar compreender as principais causas do
insucesso escolar que levam o aluno a uma futura desmoti-
vacdo aos estudos, aumentando assim os indices de evasao
escolar, e por consequéncia o agravamento dos problemas
sociais relacionados a falta de instrumentacao educacional.
Franco (2012, p. 124), ja afirmava que “antigamente as fa-
milias e a sociedade se incumbiam de construir o aluno na
crianca, mas hoje tal tarefa cabe ao professor; se ele nao o
faz, nao havera inicio do dialogo formativo”.

E da familia a responsabilidade de ser a primeira re-
feréncia educacional de uma crianca. Essa referéncia pode
ser positiva ou negativa no contexto escolar, na disciplina,
na cooperacio, na autonomia e na integracido da crianca
dentro do ambiente de sala de aula. Nao podendo esquecer
que a aprendizagem escolar tem relagao com as dificuldades
que os alunos enfrentam em casa, como, por exemplo, na
alimentacdo, vestimenta, conforto, lazer e acesso a informa-
cao, que refletem como obstaculos a experiéncia intelectual.
Ao professor humanizado fica a valiosa missao de transfor-
mar a jornada escolar do aluno, em uma experiéncia mais
significativa, tornando a escola um espaco atrativo e recep-
tivo, para que o aprender curricular torne-se o principal de-
safio para ambos, aluno e professor.
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“As vezes mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples
gesto do professor. O que pode um gesto apa-
rentemente insignificante valer como forca
formadora ou como contribuicao a assuncao
do educando por si mesmo”. (FREIRE, 2016,
p.43).

Objetivo

Esse trabalho tem como objetivo, estudar as dificulda-
des de aprendizagem nas séries iniciais em uma instituicao
no municipio de Fortaleza- CE, com a finalidade de analisar
essas dificuldades, detectando as causas e os principais fa-
tores que contribuem para essa problematica, levando em
consideracao aspectos cognitivos, sociais e econdmicos do
aluno.

Metodologia

Para atingir o objetivo desta investigacao foi realiza-
da uma pesquisa bibliografica utilizando as leituras de Pia-
get (2011), Emilia Ferreiro (1993), Paulo Freire (2015; 2016)
conceituando assim uma compreensao de questoes fun-
damentais sobre a aprendizagem e discutindo as possiveis
causas do insucesso escolar e as diversas variaveis que in-
terferem negativamente no desenvolvimento do processo
educacional.

Em um segundo momento foi realizada uma pesquisa
de campo de carater qualitativo e quantitativo, tendo como
instrumento de coleta de dados os indicadores da qualidade
da educacao e um questionario que foi lancado a docentes e
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discentes de uma unidade publica de ensino, buscando in-
formacoes acerca do tema em questao.

Resultado e discussdo

0 grande abismo entre 0 método e a prdtica pedagdgica

Um grande questionamento vem a tona para o profes-
sor elaborar o seu planejamento, quando ha incerteza de qual
melhor método para ser utilizado em suas aulas. Essa davida
de qual metodologia sera a mais adequada ganha relevancia
quando discentes e docentes encontram-se em uma situacao
de dificuldades no processo de ensino aprendizagem.

Muitos educadores preferem a linha de nio seguir
método algum, partindo para um formato tradicional, onde
professor ensina e o aluno aprende. Em outras situacoes,
educadores passam a analisar todos os métodos ao seu al-
cance, extraindo de cada um o que mais lhe interessa.

“Areflexao critica € um ponto primordial que o
educador tem que sempre inserir na sua acao
pedagogica, pois mediante essa relacao se fara
uma formacao permanente dos professores. A
curiosidade sobre o pensar seria a mola pro-
pulsora entre a reflexao critica sobre a pratica
de hoje ou de ontem que pode melhorar a pro-
xima pratica” (FREIRE 2016, p.39).

Além da reflexao critica faz-se necessario o reconhe-
cimento e valorizacio da identidade cultural do educando,
pois todo individuo chega ao seio escolar ja trazendo consigo
uma bagagem cultural, ndo se pode restringir apenas ao co-
nhecimento dos envolvidos no processo ensino-aprendiza-
gem, cada um deve ser consciente do seu papel.
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E na sala de aula que se deve investir todos os esforcos
e pensamentos pedagogicos. E nela que o processo se inicia
e se completa, com ou sem as intervencdes externas. E no
espaco escolar, nas bancadas das salas de aula que essa apli-
cacao didatica acontece, e alunos e professores sao os prota-
gonistas maiores desse processo.

Nesse viés um grande aliado do professor nas escolhas
certas, e na aplicabilidade correta de seus métodos pedago-
gicos, sao as experiéncias adquiridas na docéncia. A diver-
sificacao de todas as praxis, as capacitacoes, as formacoes
continuadas, todo esse legado profissional é a grande ferra-
menta que pode ser utilizada a favor da cultura do sucesso
escolar.

No que se refere as experiéncias do ambito escolar,
Arroyo afirma que:

“A sala de aula, o que trabalhar, o curriculo
na pratica sdo os espacos onde se vivenciam
nossas realizacoes, mal-estares e até as cri-
ses da docéncia. No trabalho nesse espaco,
tanto mestres quanto alunos experimentam
frustracoes, desdnimos, incertezas, cansaco...
mas também vivenciam realizacdes, compro-
missos ético-politicos que vao configurando
outros profissionais e outros educandos”.(AR-
ROYO, 2007, p.10).

Nao existe procedimento metodologico adequado,
existe adequacdo de metodologia. Novos procedimentos
qgue podem tornar o processo do aprender mais claro e ob-
jetivo, onde o professor facilitador de aprendizagem apenas
coordena o processo de reconstrucao de conhecimento, e o
aluno, o centro do processo, instigado a construir, observar,
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experimentar, criar e manipular de forma consciente o seu
aprender.

“O educador democratico nao pode negar-se
o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosi-
dade, sua insubmissido. Uma de suas tarefas
primordiais é trabalhar com os educandos
a rigorosidade metodica com que devem se
“aproximar” dos objetos cognosciveis”. (FREI-
RE, 2016, p.28).

E importante lembrar que um dos fatores de grande
relevancia no momento do planejamento da aula, é lancar
maos de todos os recursos didaticos pedagogicos que se en-
contram disponiveis na unidade escolar. Dessa forma o esti-
mulo entéo, torna-se o grande marco de sustentacao na bus-
ca do sucesso escolar, buscando na valoriza¢ao do aprender
significativo da crianca, a melhor forma de concretizar com
éxito um planejamento de aula.

Apropriacdio do aprender na visdo de Piaget, Emilia Ferreiro e
Paulo Freire

Jean Piaget foi um dos mais influentes investigado-
res do século XX na area da psicologia do desenvolvimento
e classificava o progresso da aprendizagem em diferentes
estagios. Sua visao sobre a construcao do saber apresentava
que a educacao deve proporcionar um desenvolvimento di-
namico e amplo a crianca, desde o periodo sensorio-motor,
até o operatorio abstrato e que a aprendizagem deve partir
dos esquemas de assimilacio da crianca, com atividades de-
safiadoras que provoquem sucessivos equilibrios e desequi-
librios, na busca da descoberta do conhecimento.
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O conhecimento é construido na crianca, a partir da
combinacdo das vivéncias na aprendizagem escolar, e as
informacdes provenientes de seu meio, tracando um meio
termo entre as descobertas espontaneas e a transmissao de
conteudo, como resultado de uma interacao, onde o aluno
sera sempre provocado a ser participante ativo de sua pro-
pria aprendizagem.

“Levando em conta, entao, esta interacao fun-
damental entre fatores internos e externos,
toda conduta é uma assimilacao do dado a es-
quemas anteriores (assimilacdo a esquemas
hereditarios em graus diversos de profundi-
dade) e toda conduta ¢, ao mesmo tempo, aco-
modacio destes esquemas a situacdo atual.
Dai resulta que a teoria do desenvolvimento
apela, necessariamente, para a nocao de equi-
librio entre os fatores internos e externos ou,
mais em geral, entre a assimilacdo e a acomo-
dacao” (PIAGET, 2011, p.89).

Emilia Ferreiro que estudou e trabalhou com Piaget
tornou-se uma referéncia para o ensino brasileiro, pois sua
linha de pensamento estava ligada ao construtivismo e seus
mecanismos cognitivos relacionados a leitura e a escrita.
Podendo avaliar que tanto as descobertas de Piaget como as
de Ferreiro levam a conclusao de que as criangas tém um pa-
pel ativo no aprendizado, autores do proprio conhecimento.

A escola é o espaco onde a crianca pode potencializar
todas suas habilidades de forma livre e construtiva, inte-
grando suas concepcoes de mundo ao contexto de informa-
coes curriculares que serao postas pelas disciplinas minis-
tradas. Esse ambiente democratico e cooperativo é funda-
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mental para que o desenvolvimento cognitivo aconteca de
forma integral e processual.

Ferreiro expoe a concepcao do conhecimento da leitu-
ra e da escrita como logica individual dentro ou fora da esco-
la, onde a crianca passa por diferentes etapas, com avancos
e retrocessos, até o dominio da linguistica. Sendo necessa-
rio respeitar o tempo individualizado de cada aluno, a hete-
rogeneidade e a diversidade do nivel de aprendizado, pois a
evolucao é inerente da disponibilidade de cada um, e a esco-
la ndo provoca esse aprender, ele nasce da propria mente da
crianca.

A habilidade de leitura e escrita esta intimamente
relacionada ao desenvolvimento e a exceléncia da aprendi-
zagem em geral, por tanto, as referéncias que se busca para
diagnosticar possiveis dificuldades de aprendizagem po-
dem ser encontradas quando se analisa contextualmente a
génese dessa formacao escolar.

O professor pesquisador que nao entra em conformis-
mo apenas com um bom nimero de alunos bem sucedidos
didaticamente, pode em sintese detectar que o desfavoreci-
mento da aprendizagem linguistica tem enorme relevancia
no contexto geral da aprendizagem da crianca.

“O professor nao pode, entdo, se tornar um
prisioneiro de suas proprias convicgoes; as de
um adulto ja alfabetizado. Para ser eficaz “de-
vera adaptar seu ponto de vista ao da crianca.
Uma tarefa que nao é nada facil” (FERREIRO,
2000, p.61).

Paulo Freire renomado pelo método da alfabetizacao
de adultos desenvolveu um pensamento politico com o en-
foque na conscientizacao do aluno através da educacao, le-
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vando as parcelas desfavorecidas da populacao a entender
sua situacao de oprimidas e agir em favor da sua propria
libertacao.

Levando em consideracao o pensamento do educa-
dor, fica evidente que é condicao indispensavel do docente
ver o sujeito como homem inacabado podendo assim se for-
mar e transformar através da educacao. Como afirma Freire
(2015, p. 46) “Dai a necessidade que se impoe de superar a
situacao opressora. Isto implica o reconhecimento critico, a
“razao” desta situacao, para que, através de uma acao trans-
formadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que
possibilite aquela busca do ser mais”.

Freire fazia uma analise sobre a educacao bancaria e
propde ao educador romper essa barreira imposta, tornan-
do responsabilidade do professor um trabalho democratico
para reforcar no aluno o senso critico e sua curiosidade. O
que ainda é comum presenciar na educacao atual sdo docen-
tes que por vezes utilizam apenas o método tradicional sem
adaptar as aulas de acordo com as necessidades e dificulda-
des do contexto educacional.

“Nao é de estranhar, pois, que nesta visao
“bancaria” da educacgao, os homens sejam vis-
tos como seres da adaptacio, do ajustamento.
Quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depositos que lhes sao fei-
tos, tanto menos desenvolverio em si a cons-
ciéncia critica de que resultaria a sua insergao
no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos”. (FREIRE, 2015, p.83).

A alfabetizacao para Freire se dava a partir da expe-
riéncia através da leitura de mundo expressando uma lin-
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guagem significativa para o educando, facilitando assim a
decodificacao e compreensao da leitura da palavra, sendo
necessario salientar que o educador é facilitador do proces-
so de aprendizagem.

Diagndstico de aprendizagem e dificuldades
apresentadas

Uma das formas mais clara e objetiva de se concretizar
um estudo mais amplo e abrangente em relacao a problema-
tica das dificuldades de aprendizagem é através do estudo
diagnostico de uma realidade escolar.

Compreender as causas maiores das dificuldades de
ensino apresentadas pelos alunos, fazendo um elo entre a
metodologia pedagogica aplicada, as condicoes didaticas e
estruturais ofertadas pela escola, e a condicao social econd-
mica a qual o aluno se insere, sera de grande valia como pes-
quisa educacional, para que intervencoes seguras e adequa-
das sejam disponibilizadas de forma responsavel e eficaz.

O diagnostico é a ferramenta mais clara, na busca por
solucionar qualquer que seja a dificuldade apresentada no
ambito educacional. E suas conclusdes sao as maiores ar-
mas para se criar subsidios capazes de aperfeicoar a busca
por respostas concretas e intervencoes certas que tornem
resolutivos os problemas detectados.

Resultados e construedo grafica dos dados obtidos nos
questionarios

Apresentaremos a seguir os resultados de nossa pes-
quisa obtidos através da aplicacdo de questionarios. Os
sujeitos investigados foram duas professoras da turma do
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terceiro ano de uma escola do municipio de Fortaleza-CE
identificadas como Professora A e professora B. Bem como
os alunos matriculados nas turmas das duas professoras.
Num total de quarenta e nove alunos, ou seja, 24 sujeitos na

sala (A) e 25 na sala (B).

Grafico1- Género sexual dos participantes.
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Grafico 4 - Frequéncia com que os estudantes recebem au-
xilio dos responsaveis nas atividades escolar.
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Grafico 5 - Nivel de interacao dos discentes com a leitura.
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Grafico 6 - Disciplinas que os aprendizes apresentam mais
dificuldades.
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Grafico 8 - Retencao do ano escolar dos participantes.
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0 fenomeno das dificuldades de ensino aprendizagem
nas séries iniciais nao pode ser compreendidos de modo iso-
lado de um conjunto de fatos que levam a esse problema. E
necessario buscar compreender as relacdes que estruturam
tal fendmeno, para assim avaliar uma visao de totalidade.

Compreendemos através da analise dos dados que na
realidade investigada o niimero de alunos que possuem difi-
culdade no desenvolvimento cognitivo é expressivo e acredi-
tamos que de forma geral o baixo rendimento esta cada vez
mais presente no espaco escolar. Nesse sentido, os professores
possuindo conhecimento sobre tal fendmeno podem intervir
na realidade, de modo que possam otimizar atividades e ferra-
mentas que despertem em seus alunos o interesse pela apren-
dizagem, fomentando assim a autonomia e a criticidade.

Constatamos que a solucdo para esse assunto nao
existe como algo concreto ou uma acio estabelecida, ela é na
verdade um alinhamento direcional que deve ser abordado
individualmente por cada unidade de ensino que apresen-
tar essa problematica. Familia, estimulo, projeto pedagogi-
co, ludicidade, estrutura fisica, fazem parte de um conjunto
de acoes que devem estar disponiveis ao educando de forma
mais adaptavel e espelhada com a sua realidade e necessida-
de educacional.
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Por essa razao surge o pensamento norteador de que
nao é exclusivamente do aluno a responsabilidade dos nega-
tivos rendimentos escolares, o problema nasce externamen-
te, e o pensamento de Paulo Freire da construcao de uma
educacao libertadora, e ndo domesticadora traz uma maior
énfase para a construcao de uma linha de pensamento clara
de que o meio transforma, e o aluno esta inserido nesse meio.

Dada a importancia do assunto, torna-se necessario
entender a escola como um processo de formacao humana,
nao mecanizada, com alunos criticos participativos, tendo o
conhecimento curricular como consequéncia do processo,
tendo que proporcionar ao aluno se reconhecer como parte
fundamental do processo, e coautor de sua propria aprendiza-
gem e integrar a inovacao tecnologica na pratica do professor,
criando um ambiente didaticamente atualizado e otimizado.
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Inclusdo de crigneas gutistas: um
estudo no contexto escolar

Rejane Maria Barbosa
rejanebarbosa0l@yahoo.com.br

Introducao

sociedade ocidental experimenta, ciclicamente,
mudancas nos modos de se relacionar, comunicar e produ-
zir conhecimento. Tais mudancas sao resultado de modifi-
cacoes de paradigmas, definidos como descobertas cientifi-
cas que por um periodo sdo capazes de oferecer solugoes e
problemas para uma sociedade, comunidade ou grupo que
partilha uma mesma crenc¢a. Sempre que novos ciclos cultu-
rais, economicos e politicos se iniciam, ocorrem mudancas
de paradigmas.
No século XXI tem experimentado varias mudancas
de paradigma, muitas delas relacionadas ao modo como o
homem produz a sua existéncia. O homem produz conhe-
cimento em grande velocidade e, amparado pela tecnologia,
consegue desenvolver modos de producao cada vez mais dis-
tintos. E possivel trabalhar de forma remota, realizar reuni-
oOes se a necessidade de presenca fisica e operar maquinas
de longas distancias, sendo possivel incluir as pessoas com
deficiéncia em diversos tipos de funcdes, mas para isso é ne-
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cessario que estejam qualificados e tenham acesso a educa-
cao com igualdade de direitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDB (Lei n°. 9394/96) estabelece, entre outros principios,
a “igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na
escola” e recomenda que a educacao para “educando com
necessidades especiais” ocorra, de forma preferencial, na
rede regular de ensino. Além das questoes da normatiza-
cao, se tem notado, em nossa sociedade, durante os ultimos
anos, velozes e intensas transformacdes com modificacoes
fundamentais. Uma delas é a quantidade de discussao que
tem sido gerada em referéncia a exclusao social, configu-
rando-se por exclusio social qualquer situacao ou condicao
social de caréncia, problemas de acessibilidade, segregacao,
discriminacao, vulnerabilidade e precariedade em qualquer
sentido. Segundo Mantoan (2006), o tema de inclusao esco-
lar vem gerando, tanto na academia quanto na propria so-
ciedade, novas e calorosas discussoes.

Nos debates em relacao a inclusao escolar, sao revela-
dos dados que se tornam ainda mais importantes neste peri-
odo de afirmacao de praticas e teorias que a fundamentam.
Abordar esta nova realidade para o individuo com necessi-
dade educacional especial tem o significado de compreen-
der que é possivel se desenvolverem e socializar de maneira
muito satisfatoria, quando os mesmos passam a ser olhados
como individuos capazes de estar participando de um uni-
verso constituido para pessoas com habilidades e compe-
téncias. Apesar de que o histérico da educacao de individuos
portadores de algum tipo de deficiéncia demonstre mudan-
cas na historia da sociedade adicionados de seus movimen-
tos e contradicoes. Em relacdo a alunos com deficiéncia ou
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necessidades especiais, a inclusao escolar vai além da inser-
cao em escolas regulares.

Na historia educacional brasileira, no discurso de ci-
éncia, questoes de modernidade e racionalidade se mostram
inseridas também no inicio da educacao especial. A crenca
nas “potencialidades inatas” fundamentou um pensar me-
ritocratico, visto no nosso passado educacional e inclusive
nos meios sociais atuais. A assisténcia a educacao especial
tem caminhado a passos lentos em um periodo inicial, to-
talmente assistencialista, de forma a promover o bem-estar
do individuo com deficiéncia, para um segundo momento,
em que se priorizam questoes médicas e psicologicas, alcan-
cando as instituicoes educacionais escolares e promovendo
a insercao da educacao especial no sistema geral de ensino.
Nos dias atuais, tal processo se vé de frente com a proposi-
¢ao de incluir na escola o aluno com necessidade educacio-
nal especial, na sala de aula do ensino regular.

Estes fatos tém mudado o significado da educacao es-
pecial e modificado o sentido desta area de ensino. Existem
varios docentes, pais e profissionais com interesse que fa-
zem uma confusao acreditando ser um tipo de assisténcia
prestada a criancas, jovens e adultos com deficiéncia. E até
no momento em que se concebe apropriadamente a educa-
cao inclusiva, de acordo com Mantoan (2006), a educacao
especial no Brasil tem sido compreendida como um grupo
de métodos, técnicas e recursos especiais de ensino e de ma-
neiras de atender o individuo que sao destinadas aos alunos
que ndo conseguem cumprir as expectativas e exigéncias da
educacao regular.

A Pedagogia por sua vez, € uma ciéncia que tem como
objeto de estudo a teoria e a pratica da educacao. A educacgao
€ uma pratica social responsavel pela humanizacao dos indi-
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viduos, constituindo-os como seres humanos e sociais. Cabe
a Pedagogia estudar os fatores que influenciam essa forma-
cao humana. O papel do Pedagogo ¢ atuar nas instancias que
requerem praticas educativas que tém como finalidade a
formacdo humana incluindo a educacéo de inclusio.

Além de problemas que desfavorecem a inclusao na
instituicao de ensino, a cultura de inexisténcia de conhe-
cimento favorece a exclusao de varios alunos na escola que
ficam de lado. Algumas vezes ainda ocorre o impedimento
do acesso de individuos com deficiéncia na escola de ensino
regular pois algumas pessoas fazem a suposicao de que os
estudantes com deficiéncia precisam de institutos exclusi-
vos, isolados, especiais. Para que o direito de se matricular
em uma escola regular dos individuos com deficiéncia seja
garantido surgem leis, decretos e portarias para que todos
tenham acesso ao ensino.

Em 2004, o Ministério Publico Federal faz a publica-
cao do artigo O Acesso de alunos com Deficiéncia as Escolas
e Classes Comuns da Rede Regular, com o intuito de fazer
a disseminacao dos conceitos e diretrizes mundiais para a
inclusao, de maneira a reafirmar os direitos dos estudantes
que possuem ou nao deficiéncia se escolarizarem nas clas-
ses normais do ensino regular (MEC - SEE, 2010, p. 14).

Ter uma atencéo direcionada para a inclusao de alu-
nos com deficiéncia se afirma ser um tema com muitos de-
safios e muito importante que resulta em reconhecer que
existe diversidade nas instituicoes escolares. A inclusao
voltada para a escola nao é feita somente matriculando os
individuos com deficiéncia em instituicoes de ensino regu-
lar, mas, garantindo que este aluno participe, envolva-se nas
atividades escolares, usando das mais variadas possibilida-
des para que adquira o aprendizado.
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A educacio na escola precisa se organizar em uma
concepcao inclusiva, por isso, os individuos com deficiéncia
nao necessitam ser atendidos somente em locais segrega-
dos e separados da instituicao regular. A educacao especial
precisa ter seu conceito realizado pelo sistema educacional
como uma abordagem humanistica, democratica que nota o
estudante com as suas individualidades. Cada vez mais, esta
aumentando a quantidade de alunos com deficiéncia nas es-
colas publicas de ensino regular, por isso, € necessario que
seja assumida uma nova postura perante o processo de in-
clusdo na escola. Uma postura afirmando o quanto é impor-
tante que os alunos em turmas heterogéneas interajam.

Em muitos paises da América Latina e da Europa,
foram realizadas pesquisas sobre a atitude, experiéncia e
treinamento de professores de criancas autistas incluidas
em salas de aula comuns. Alguns estudos descobriram que
o0 autismo € a necessidade educacional especial mais desco-
nhecida pelos professores e que esta longe de ser tratado de
forma inclusiva nas escolas comuns (COSTA, 2017).

Outra pesquisa mostrou que ha beneficios para as
criancas autistas serem integradas a educacio normal e isso
nao cria desvantagens para os alunos tipicos. Também foi
sugerido que a integracao dependia mais do grau de autismo
da crianca do que de sua capacidade académica ou persona-
lidade, e a comunicacao seria a causa da maioria dos proble-
mas (MCGREGOR E CAMPBELI, 2001).

Costa (2017) especificou que os fatores que afetam a in-
clusao de criancas autistas em aulas regulares sio: um am-
biente positivo e apropriado na comunidade escolar, educa-
cao continuada, maior envolvimento da comunidade esco-
lar para a inclusao e implementacao de oficinas de inclusao
educacional. Ele também descobriu que a unica estratégia
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educacional usada é a individualizacdo do ensino, uma vez
que a maioria dos professores nao conhece estratégias ade-
quadas para a inclusao e educacao de criancas autistas.

Objetivo

Objetivo geral

Apresentar um estudo sobre a inclusao de crian-
cas com transtorno do espectro autista (TEA) no contexto
escolar.

Objetivos especificos
« Identificar os conceitos de inclusao e deficiéncia
intelectual.

- Compreender como criangas com transtorno do
espectro autista (TEA) podem se beneficiar com
sua inclusao em escolas regulares.

« Apresentar uma discussao sobre a investigacio
atual de inclusao de criancas autistas no contexto
escolar.

Justificativa

O problema a ser abordado neste projeto foi escolhi-
do por sua relevancia em nivel social e educacional. Pesso-
as com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) estao em
situacdo de vulnerabilidade social e apresentam dificulda-
des educacionais. Essas dificuldades se devem a falta de
treinamento dos profissionais da educacao que leva a exclu-
sdo de criancas com TEA. Existem poucas pesquisas sobre
esse transtorno em nosso pais, refletindo a necessidade de
investigar mais sobre o assunto com o objetivo principal de
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melhorar a qualidade de vida desse grupo de pessoas e su-
perar as deficiéncias individuais e sociais de uma melhor
educacao.

Nas ultimas décadas tem havido um aumento no inte-
resse em TEA, seus tratamentos e as formas mais relevan-
tes de intervencio. E encorajador que cada vez mais centros
especializados oferecam uma excelente tarefa terapéuti-
co-pedagogica na Espanha. Para a abordagem terapéutico-
-pedagogica das criancas autistas, devemos considerar a
personalidade da crianca como um todo organizado de ma-
neira patoldgica, a partir da qual surgem comportamentos
desadaptativos; caracteristica do funcionamento autista. A
partir disso, observa-se a relevancia da educacao para essas
criancas.

Globalmente, cada vez mais se estda comprometido
com uma educacao inclusiva e a flexibilizacao dos curri-
culos para permitir que todas as criancas tenham acesso a
uma educacao de qualidade, mas na pratica é evidente que
nao ¢ tao facil de implementar. No Brasil, a mesma coisa
acontece porque o nosso sistema educacional é projetado
para criancas com desenvolvimento fisico e mental dentro
dos padroes esperados para sua idade. Isto representa um
obstaculo para as criancas com deficiéncia que nao apren-
dem da mesma maneira que o resto. As criancas com TEA
sdo um exemplo, que em varias ocasides acessam apenas
centros de educacao especial.

E evidente que as criancas com TEA sendo incluidas
nas escolas regulares sao claramente beneficiadas, pois per-
mitem que elas melhorem suas habilidades sociais por meio
do contato com outras pessoas. Nessa inclusao, trés fatores
sdo importantes: alcancar um ambiente propicio a aprendi-
zagem, que haja uma compreensao da TES pelos professores
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e que intervencoes sejam feitas considerando as particulari-
dades de cada aluno. Considera-se necessario que a pesqui-
sanacional e as producoes académicas tentem responder ao
problema da inclusao educacional de criancas com TEA.

Hipotese

A hipotese deste trabalho é de que a educacao inclusi-
va para criancas com Transtorno do Espectro Autista pode
beneficiar o seu desenvolvimento.

Referencial tedrico - breve histdrico: inclusdo e
educacdo especial

Para melhor compreensao de uma tematica, é neces-
sario que se pense o contexto historico em que a mesma se
desenvolveu ainda, que se considere também qual foi o povo
que vivenciou esta historia, os elementos que contribuiram
com esse processo € em que contexto isso ocorreu. Nes-
se sentido, apresentamos aqui uma breve apresentacao da
configuracao historica da inclusao e educacao especial com
apresentacdo de algumas das questdes que permeiam esse
campo de estudos no cenario atual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDBEN n°. 9394 de 1996, em seu capitulo V, define a educa-
cdo especial e estabelece as condicdes de seu oferecimento
em seu artigo 58°:

“Art. 58° - Entende-se por educacio especial,
para os efeitos desta lei, a modalidade de edu-
cacao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
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vimento e altas habilidades ou superdotacao.
(Redacdo dada pela Lei no 12.796, de 2013).

§ 1° - Havera, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de edu-
cacao especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcio das condicoes especi-
ficas dos alunos, nao for possivel sua integra-
¢ao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° - A oferta de educacio especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacgao
infantil” (BRASIL, 1996, p.21).

Ja o artigo 59 cita a obrigacao das instituicoes esco-
lares de oferecer ao aluno incluso, metodologias e técnicas
diversificadas que o ajudem a se desenvolver, profissionais
capacitados que consigam ajudar no processo de ensino-
-aprendizagem dos individuos que precisam de uma educa-
cao diversificada e ao acesso de maneira igualitaria dos estu-
dantes incluidos em programas sociais vinculados ao ensino
regular. Sobre os sistemas de ensino, a referida lei diz em

seu artigo 59°:
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I - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles
que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusado do ensino fundamental, em vir-
tude de suas deficiéncias e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

I1I - professores com especializacio adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensi-
no regular capacitados para integracao desses
educandos nas classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visan-
do a sua efetiva integracao na vida em socie-
dade, inclusive condi¢oes adequadas para os
que nao revelarem capacidade de inser¢ao no
trabalho competitivo, mediante articulacio
com os Orgaos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade su-
perior nas areas artistica, intelectual ou psi-
comotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos pro-
gramas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular”
(BRASIL, 1996, p.22).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspec-
tiva da Educacao Inclusiva comenta a lei supracitada:

“A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei n° 9.394/96, no artigo 59, preco-
niza que os sistemas de ensino devem assegu-
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rar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade espe-
cifica aqueles que nao atingiram o nivel exigi-
do para a conclusio do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracao
de estudos aos superdotados para conclusao
do programa escolar. Também define, dentre
as normas para a organizacdo da educacio
basica, a “possibilidade de avanco nos cursos
e nas séries mediante verificacao do aprendi-
zado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as ca-
racteristicas do alunado, seus interesses, con-
dicoes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames” (art. 37). (BRASIL, p. 8, 2008).

O processo de inclusao escolar surgiu em diversos pai-
ses do mundo e no Brasil na década de 1990, mais especifica-
mente a partir de 1994, com a Declaracao de Salamanca so-
bre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais (UNESCO, 1994). Este documento trou-
xe aideia de que as criancas com necessidades educacionais
especiais fossem incluidas em escolas de ensino regular vi-
sando romper um paradigma relacionado a educacao dessas
criancas nas escolas ou classes chamadas especiais.

A Educacao Especial teve destaque no Brasil em trés
fases, considerando como se desenvolveram e incorpora-
ram as acoes surgidas para a educacao das pessoas com defi-
ciéncias, sendo a primeira fase incluida nos anos entre 1854
a 1956, o qual teve como marco medidas oficiais e particula-
res isoladamente.

Nesta época, para Mazzotta (2011), a experiéncia em
educacao a respeito do ensino das pessoas com deficién-
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cia tinha seu desenvolvimento realizado por certos setores
sociais, entre os que se destacam sao os englobados em re-
ligides, filantropia e de Organizacdo Nao Governamental —
ONG, em uma dimensao por vezes que segregava, de forma
assistencial ou com terapias.

Mazzota (2011) destaca ainda outras instituicoes que
contribuiram para o atendimento aos deficientes, como
a Santa Casa da Misericordia criada em 1931, em Sao Pau-
lo, a Associacao de Assisténcia a Crianca com Deficiéncia
(AACD) criada em 1950, em Sao Paulo e a Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), criada em 1954, no Rio
de Janeiro, posteriormente fundada em Sao Paulo, em 1961.
A criacdo das instituicdes oficiais e particulares marcou o
inicio da Educacao Especial no Brasil. No entanto, o carater
assistencial e terapéutico continuou presente nas escolas
especiais e essa caracteristica perdura, ainda, em algumas
instituicoes, até os dias atuais.

Ja na proxima época, que esta compreendida entre os
anos de 1957 e 1993, as acoes comecaram a se desenvolverem
em escala nacional pelo governo federal por meio do surgi-
mento de diversas campanhas especificas para este fim.

Conforme Mazzotta (2011), foi nessa época que as acoes
comecaram a serem notorias, fundamentalmente quando
foi implantada pelo Estado, ndo exatamente uma politica de
educacio especial, mas fez a promocao para o surgimento
de entidades voltadas para atender os individuos com de-
ficiéncia, por meio de serem lancadas campanhas voltadas
para sensibilizar socialmente as pessoas para as condi¢oes
destes individuos, que na maiorias das vezes, tinham seu
encaminhamento realizado para organizacoes particulares
e la ocorria segregacao.
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Segundo Mazzota (2011) a Educacao Especial no Brasil
aparece como uma pratica de segregacéo, voltada somen-
te para atender estudantes que eram vistos com nenhuma
perspectiva de aprendizado. Até mesmo com o surgimento
e instituicoes escolares especiais a segregacao institucional
persistiu, baseada no sentido de piedade, pois neste modelo
institucional o individuo com deficiéncia manteve seu trata-
mento como doente.

Nesse segundo periodo, de 1957 a 1993, conforme ex-
plica Mazzotta (2011), a educacao especial, s6 foi assumida
de maneira explicita pela gestao publica federal em 1957
com o surgimento das “Campanhas” que eram destinadas
especificamente para atender a cada uma das deficiéncias.
A primeira campanha instituida foi a “Campanha para a
Educacao do Surdo Brasileiro” - CESB, seguida da instalacao
do Instituto Nacional de Educacgao de Surdos - INES, no Rio
de Janeiro/RJ. Outras campanhas similares foram criadas
posteriormente, para atender a outras deficiéncias: “Cam-
panha Nacional de Educacgao e Reabilitacdo de Deficientes
daVisao” (1958) e “Campanha Nacional de Educacao e Reabi-
litacao de Deficientes Mentais” - CADEME, (1960).

No ano de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional (Lei n°. 4.024), deu a garantia pelo direito dos
“alunos excepcionais” a educacao, fazendo o estabelecimen-
to, em seu Artigo 88 que, para os integrarem na sociedade,
os alunos deveriam se enquadrar, conforme possibilidade,
no sistema regular educacional. Pode-se presumir que nes-
se sistema regular deveriam estar incluidos, tanto os servi-
cos de educacao comuns, como os especiais, mas é possivel
também ter a compreensao de que, quando a educacao de
deficientes nao se enquadra no sistema geral, deveria ser
constituido um especial, transformando-se em um subsis-
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tema a margem do regular, mesmo que este ndo tenha sido o
proposito no periodo.

A Constituicao Federal de 1988 define, no artigo 205, a
educacao como um direito de todos. No artigo 206, inciso I,
estabelece igualdade de condicoes para acesso para perma-
necer a na escola e no artigo 208, garante que o dever do Es-
tado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado as pessoas com de-
ficiéncia, de forma preferencial na rede regular de ensino.
Nessa mesma década outros acontecimentos favoreceram o
movimento educacional inclusivo. (BRASIL, 1988)

Entretanto, a mesma Constituicio que demonstra
avancos, também mostra recuos para ser cumprida. Avan-
cos no momento em que fala que todos tém direto a edu-
cacao, de forma a garantir o acesso ao ensino de maneira
preferencial na instituicao escolar regular. Recuos que sao
profundamente notados em como as escolas sio precarias,
na auséncia de capacitacdo de professores e na falta de
acoes politicas que possam garantir uma educacéo especial
inclusiva.

No terceiro periodo, na década de 90, o movimento de
inclusdo, que comecou incipiente na segunda metade dos
anos 80 nos paises desenvolvidos, tomou um forte impulso.
Sob a inspiracao de novos principios tracados na Conferén-
cia Mundial de Educacao para Todos (1993) e a Declaracao
de Salamanca (1994), o Brasil comprometeu-se a enfrentar
o desafio de construir uma escola de qualidade para todos,
fruto do movimento mundial, que reconhece e reafirma o
direito que todas as pessoas tém a educacao.

Outros acontecimentos favoreceram o movimento
educacional inclusivo como a Declaracao Mundial de Edu-
cacao para Todos (1990) que influenciou a formulacao das
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politicas da educacao inclusiva e apontou novas possiblida-
des para o publico alvo da educacdo especial. Almejava-se
uma educacdo menos autoritaria, mais flexivel e inclusiva.
De acordo com a proposta aprovada na Conferéncia, era
preciso garantir um ensino publico de qualidade, recursos
adequados, professores qualificados, envolvimento e com-
prometimento de toda a comunidade escolar.

Em 10 de junho de 1994, reunidos na cidade de Sala-
manca, na Espanha, os delegados da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, sob o patrocinio
da Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, Cultu-
ra e Ciéncia (UNESCO) e do governo da Espanha, reconhe-
ceram a necessidade e a urgéncia do ensino ser ministrado
no sistema comum de educacao, a todas as criancas, jovens
e adultos com necessidades educativas especiais. Dessa
Conferéncia obteve-se a Declaracao de Salamanca, docu-
mento que defende que uma escola inclusiva deve superar
os obstaculos impostos pelas limitacdes do sistema de ensi-
no comum.

Conforme a Declaracao de Salamanca (1994), a escola-
rizacao de estudantes com deficiéncia deveria acontecer em
classes regulares, onde estivessem disponiveis aos alunos
todas as condicOes de acesso e permanéncia ao ambiente
escolar. O que foi observado é a falta de preparacao das ins-
tituicoes escolares em receber a diversidade de estudantes,
seja por nao ser adequada arquitetonicamente, espacial-
mente ou pela caréncia de comunicacao e de atitudes.

Segundo Mazzota (2011), uma Politica de Educacao Es-
pecial precisa, em outras palavras, configurar um conjunto
coerente de principios e propostas para educacao formal
dos estudantes que possuam necessidades educacionais es-
peciais. O acesso a educacao é um direito garantido por lei,
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por isso, € preciso efetivar as politicas de inclusao nos seto-
res educacionais, de maneira a exercer contribuicao para
um processo de ensino acessivel a todos os individuos, de
cumprir o que é exigido no processo de inclusao escolar que
pressupoe combater o preconceito, a discriminacao e supe-
rar barreiras de atitudes e de culturas.

0 resignificacdo do processo de ensino

No ambito do movimento de reconstrucao e ressig-
nificacdo da Didatica muitos pesquisadores e estudiosos
apresentaram suas contribuicoes no sentido de explicitar
o0 objeto de trabalho da area e apresentar elementos impor-
tantes para sua compreensao considerando a amplitude e a
complexidade do ensino. A seguir apresentamos as contri-
bui¢oes de Veiga nessa direcao.

Segundo Veiga (1995) a Didatica como area de estudo
da Pedagogia, articula-se ao campo dos saberes do ensino
e do conhecimento sobre educacdo, respectivamente. Sua
concepcao destina-se a “o que”, “como” e “para que” ao fazer
educativo envolvido na dindmica da sala de aula. Nessa dire-
¢ao, o objeto de estudo da Didatica é o processo de ensino, é
uma disciplina de natureza pedagodgica tedrico-pratica nos
cursos de formacao, buscando compreender o processo de
ensino de forma contextualizada, critica, criativa, contri-
buindo para a formacao do professor e para a transformacao
social.

De acordo com Veiga (1995) a Didatica nao se resu-
me a um conjunto de técnicas, muito menos a um manual
de orientacoes didaticas, ao contrario, a Didatica deve pro-
porcionar uma relagdo tedrico-pratica, mediando “o que”,
“‘como” e 0 “para que” do processo de ensino. Portanto, pode-
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mos compreender que a Didatica busca articular a teoriae a
pratica, trazendo elementos de questionamentos e desafios
que ocorrem na dindmica da sala de aula, oferecendo condi-
coes para que o professor possa refletir sua pratica pedago-
gica. A autora destaca os seguintes objetivos para o ensino
de Didatica nos cursos de formacao docente:

“a) Refletir sobre o papel socio-politico da
educacao, da escola e do ensino; b) compre-
ender o processo de ensino em suas multiplas
determinacdes; ¢) instrumentalizar teorica e
praticamente o futuro professor para captar e
resolver problemas postos pela pratica peda-
gogica; d) redimensionar a pratica pedagdgica
através da elaboracdo da proposta de ensino
numa perspectiva critica de educacao” (VEI-
GA, 1995, p. 80).

Conforme a autora, tendo como objeto o ensino, a
Didatica deve contribuir para percebé-lo como um todo
complexo e em movimento, em que se relacionam: ensino e
aprendizagem, ensino e pesquisa, conteudo e forma, teoria
e pratica, escola e sociedade, finalidades e objetivos, ensino
e recursos didaticos, ensino e avaliacdo. A seguir apresenta-
mos cada uma dessas relacoes.

O ensino nao ocorre sem a aprendizagem. Para que
possa ocorrer aprendizagem, o professor deve levar em con-
sideracao o desenvolvimento social e individual do aluno,
privilegiando nao apenas o aspecto cognitivo, mas outros as-
pectos éticos, afetivos, motores e atitudinais, que sdo impor-
tantes para que possam ter sentido segundo as necessidades
e interesses por parte dos estudantes no contexto social tor-
nando a aprendizagem significativa para quem aprende.
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A relacao ensino-aprendizagem envolve dois elemen-
tos que estao ligados intrinsecamente como vimos anterior-
mente, o ensino implica uma direcdo, orientando-se para
objetivos definidos. O ensino cumpre uma funcao primor-
dial possibilitando aos alunos a apropriacao e producao de
conhecimentos. A aprendizagem também possui um pro-
cesso intencional, também requer uma organizagao. Nesse
sentido, professores e alunos sao sujeitos ativos no processo.

Haydt faz a seguinte consideracao sobre a relacao en-
sino-aprendizagem para a Didatica:

“Ensinar e aprender sdo como duas faces de
uma mesma moeda. A Didatica nao pode tratar
do ensino, por parte do professor, sem consi-
derar simultaneamente a aprendizagem, por
parte do aluno. O estudo da dindmica da apren-
dizagem ¢é essencial para uma Didatica que tem
como principio basico nao a passividade, mas
sim a atividade da crianca. Por isso, podemos
afirmar que a didatica é o estudo da situacao
instrucional, isto é, do processo de ensino-
-aprendizagem, e nesse sentido ela enfatiza a
relacao professor-aluno” (HAYDT, 2006, p. 13).

Da mesma forma ensino e pesquisa nao devem ser dis-
sociados. A pesquisa permite ao professor um conhecimen-
to darealidade da escola e da sala de aula, através da investi-
gacao, o professor se apropria de elementos que a pesquisa
oferece para que o ensino possa ter sentido de tal forma que
a pesquisa seja incorporada ao ensino.

Veiga assim se refere a esse respeito:

“Ao refletir e contestar a realidade social e es-
colar, professores e alunos terao condicoes de
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extrair os fundamentos tedricos necessarios a
criacdo de formas didaticas mais adequadas, a
partir do exame concreto das situacoes de sala
de aula” (VEIGA, 1995, p. 86).

A relacao conteudo-forma também constitui uma uni-
dade indissoluvel. Entendemos conteudos de forma mais
ampla com base em Libaneo apud Veiga:

“Os conteudos retratam a experiéncia social
da humanidade no que se refere aos conhe-
cimentos e modos de acao transformando-se
em instrumentos pelos quais os alunos assimi-
lam, compreendem e enfrentam as exigéncias
tedricas e praticas da vida social”. (LIBANEO,
1991, p. 129, apud VEIGA, 1995, p. 90).

Por sua vez a forma nao pode referir-se apenas aos
procedimentos e técnicas de ensino. A forma de ensinar
pressupde uma funcao social, fundamenta-se em concep-
coes de sociedade e de educacao. Libaneo esclarece:

“O método de ensino, pois, implica ver o obje-
to de estudo nas suas propriedades e nas suas
relacoes com outros objetos e fenomenos e
sob varios angulos, principalmente em sua
implicacdo com a pratica social, uma vez que a
apropriacio de conhecimentos tem sua razao
de ser na sua ligacdo com as necessidades da
vida humana e com a transformacao da reali-
dade social”. (LIBANEO, 1991, p. 151, apud VEI-
GA, 1996, p. 91).

Conteudo e forma sao interdependentes. Todo conte-
udo pressupoe uma forma de ser trabalhado. E toda forma
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respalda-se num contetudo. Para compreendermos a relacao
professor-aluno, devemos considerar que os alunos sao in-
dividuos concretos, provenientes de diversos meios socio-
culturais, que devem trazer responsabilidades, obrigacoes
quanto a sua funcao de aprendizagem. Vale destacar, que os
estudantes ndo devem ser rotulados pelos professores no
dia-a-dia da escola.

O professor também deve ser entendido como um
sujeito inserido num determinado contexto social, ou seja,
conforme reforme reforca Veiga (1995, p. 93) ndo se deve
analisar as relacoes entre professor e aluno sendo a partir de
situacoes concretas de vida e de trabalho. Outro ponto que
merece ser refletido na pratica docente ¢é a relacao do saber
do professor com o saber do aluno, para isso, o professor
deve lancar meios para que seus alunos possam compre-
ender a explicacao dos conteudos pelo professor numa lin-
guagem acessivel para que possa estabelecer uma comuni-
cacao. Nesta direcao é fundamental que a existéncia de um
dialogo permeando a relacao professor aluno de forma a es-
timular a participacao e o envolvimento ativo do estudante
em seu processo de aprendizagem. Quando o processo € re-
alizado com um aluno em condigoes especiais € ainda mais
importante a insercdo do professor como sujeito social e
transformador sua correta formacao para tornar o conte-
udo acessivel.

Para Veiga (1995) a compreensao do ensino, objeto da
Didatica deve considerar as relacoes entre ensino-aprendi-
zagem, conteudo-forma, ensino-pesquisa, teoria-pratica e
professor-aluno na busca de superar dicotomias e alcancar
visdo mais totalizante do ensino como pratica social.
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0 papel pedagogo no processo de inclusdo

O mundo contemporaneo para alguns autores deno-
minado de sociedade pos-moderna, pos-industrial ou pos-
-mercantil, ou ainda modernidade tardia traz elementos de-
safiadores para a formacao e a atuacao do professor.

Vivemos num periodo que exige a redefinicao de al-
guns papéis em nossa sociedade, entre eles o do professor.
O mundo contemporineo esta marcado por mudancas a
cada dia colocando a profissao do professor em constantes
desafios, questionando sua identidade no cenario atual, ora
rompendo modelos ora impondo novas demandas. Dentre
os elementos que marcam a contemporaneidade e trazem
consequéncias para a profissao docente, destacamos: globa-
lizacdo e neoliberalismo, novas tecnologias de comunicacao
e informacao, reestruturacao produtiva, diversidade cultu-
ral e diversidade de alunos com as mais diversas condi¢oes
especiais ou nao.

As funcoes do pedagogo percorreram um longo cami-
nho, embasado tanto legal quanto de forma cultural, com o
objetivo de formacao de um profissional que suprisse a de-
manda de cada periodo econdmico e politico em que a so-
ciedade estava inserida, pois, é fato que a economia move a
sociedade e determina o modelo do estado - a politica - que
por sua vez, faz aimposicio de a educacio seguira seu curso.

Segundo Libaneo (1998), sao identificadas algumas
caracteristicas da realidade contemporanea sob a o6tica do
capitalismo, sdo elas: no plano socioeconomico as conse-
quéncias da globalizacdo excluindo os direitos basicos de
moradia, trabalho, saide e educacio. No plano cultural e
ético-politico o neoliberalismo e o individualismo trazendo
exclusao social. No plano educacional, o dualismo educacio-
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nal diferenciando uma escola para ricos e uma escola para
pobres, afetando a qualidade da educacao.

Veiga destaca consequéncias para educacao, trazidas
pelas mudancas no campo do conhecimento:

“No campo da educacao, destacam-se as pro-
postas de mudancas nos paradigmas do co-
nhecimento e nos produtos de pensamento,
a cultura e a arte. Neste mundo complexo e
de profundas transformacoes, também ficam
mais complexas as praticas educativas e tor-
na-se inquestionavel uma nova forma de or-
ganizacao do trabalho das instituicoes e dos
processos de formacao inicial e continuada
de professores, bem como um novo posicio-
namento de todos os que trabalham na educa-
cao” (VEIGA, 2009, p. 14).

E importante salientar no processo de ensino-apren-
dizagem (EA) arelevancia do aprender fazendo, do aprender
a aprender, do interesse, da experiéncia e da participacao
como base para a vida em sociedade. As pedagogias moder-
nas tém se direcionado para a aprendizagem ativa, o traba-
lho coletivo, a participacao, a pesquisa e da construcio do
conhecimento (AMARAL, 2004).

Como principais instigacdes a profissionalizacdo do
professor destacam-se a qualificacao pedagogica e a sua co-
nexao com metodologias de ensino inovadoras e progressis-
tas. Candau (2000) considera a exigéncia de se reinventar a
didatica escolar. Nas redes de ensino, sejam publicas ou par-
ticulares, predomina a forma de ensino tradicional, a dis-
posicao da sala de aula segue a mesma organizacao em filas,
os alunos sdo vistos como homogéneos e padronizados. A
autora afirma que é preciso desnaturalizar e desconstruir a
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pratica pedagodgica e favorecer a pluralidade dos alunos con-
siderando suas experiéncias individuais e a0 mesmo tempo
coletivas trabalhando na perspectiva multidimensional e
plural de ensino.

Apostar na diversidade é outro ponto a ser enfrentado
pela Didatica no momento atual, segundo Candau (2000). A
autora refere-se ao carater monocultural da pratica escolar,
hoje amplamente questionado. E urgente imprimir dinami-
cidade, flexibilidade, diversificacio ao trabalho escolar a fim
de favorecer que diferentes leituras da realidade, formas de
expressao diversas, e a construcao de uma perspectiva criti-
ca plural possam ter espaco para se manifestar nas praticas
curriculares. Tal mudanca:

“Supoe repensar temas que vao da selecio dos
conteudos escolares e do modo de se conceber
a construcgao do conhecimento a dindmica do
cotidiano das escolas e salas de aula, incluin-
do-se o tipo de trabalhos e exercicios propos-
tos, os processos avaliativos, a construcao de
normas, ete, assim como a formacao inicial e
continuada de professores e de educadores
em geral” (CANDAU, 2000, p.6).

A agenda proposta por Candau (2000) para uma Dida-
tica articulada com as emergéncias contemporaneas inclui
também revisitar temas classicos da Didatica como planeja-
mento, metodologia, avaliacdo, questoes de disciplina e vio-
léncia, concepc¢oes pedagogicas, que sao elementos que se-
gundo a autora materializam o ensino, por isso necessitam
ser repensadas e retrabalhadas no contexto dos desafios ja
apresentados e a partir das praticas pedagogicas do dia a dia
aescola.
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A trajetoria da Didatica aqui apresentada nos permi-
te perceber o caminho que a area vem percorrendo no sen-
tido oferecer elementos significativos para a formacao do
professor. Um percurso que busca ultrapassar abordagens
reducionistas, avancar em relacdo a uma compreensao de
Didatica limitada a uma racionalidade técnica. Dessa for-
ma consideramos ainda atual o desafio proposto no ambito
do Seminario a Didatica em Questao, ou seja, a ruptura de
uma didatica exclusivamente instrumental e a construcao
de uma didatica fundamental, que de acordo com Candau
(1997) toma como objeto o ensino, numa perspectiva mul-
tidimensional, a partir das analises sobre as praticas peda-
gogicas, contextualizando-as e repensando-as a partir das
reflexoes sobre a pratica.

Candau, a esse respeito tece a seguinte consideracao:

“A perspectiva fundamental da Didatica assu-
me a multidimensionalidade do processo de
ensino-aprendizagem e coloca a articulagéo
das trés dimensoes: técnica, humana e poli-
tica, no centro configurado de sua tematica.
Procura partir da analise da pratica pedagogi-
ca concreta e de seus determinantes. Contex-
tualiza a pratica pedagodgica e procura repen-
sar as dimensodes técnica e humana, sempre
situando-as. Analisa as diferentes metodolo-
gias explicitando seus pressupostos, o contex-
to em que foram geradas, a visdo de homem,
de sociedade, de conhecimento e de educacao
que veiculam. Elabora a reflexdo didatica a
partir da analise e reflexdo sobre experién-
cias concretas, procurando trabalhar conti-
nuamente a relacdo teoria-pratica” (CANDAU,
1997, p. 21).
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Aidentidade docente vem sendo discutida ao longo do
tempo, ser professor hoje nao é o mesmo de antigamente,
ou seja, aidentidade docente passa por diversas mudancas e
transformacoes em cada periodo historico diante dos desa-
fios que surgem sobre a profissao docente. Novos problemas
vao surgindo, novos significados, novas representacoes vao
se definindo ou redefinindo, é um territorio sem fronteiras.
Um dos desafios atuais, é a inclusao de alunos com defici-
éncia em salas de aula do ensino regular e a correta pratica
docente considerando esta diversidade nas classes.

A formacao como base para uma Educacao Inclusiva
de qualidade é necessaria para um perfeito desenvolvimen-
to da educacao. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao - LDB, Lei n°9394/96, os professores devem ter
uma formacao inicial em cursos superiores de licenciatura.

Segundos os estudos realizados por Pimentel (2012, p.
139), “os professores da escola basica se consideram despre-
parados para o trabalho com estudantes com deficiéncia”.
Essa percepcao de incapacidade pode ser reflexo de uma
formacao inicial com déficit, na qual nao tiveram abordadas
as competéncias e as habilidades necessarias para uma edu-
cacao inclusiva.

Concordando com Pimentel (2012, p. 148), “embora
haja ampliacdo de abordagem no curriculo da Pedagogia,
ainda assim reconhece-se que estes saberes nao sao sufi-
cientes para a construcao de praticas inclusivas na escola”.
Isso acontece pois, perante a diversidade encontrada nas
classes de aulas, somente com uma formacao continuada e
que procure sempre a pesquisa, esse docente estara de pre-
parando de maneira apropriada para o atendimento das ne-
cessidades de seus alunos.
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Pimentel (2012) diz que é preciso estar incluido no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) das instituicoes escolares
meios que garantam situacoes de formacao em servico, os
quais podem contribuir para valorizar os profissionais da
educacao. A autora ainda diz que essa forma de estudo em
servigo (...) deve ter carater de direito e dever do docente,
deve ter remuneracio, ser ininterrupta e abranger temas
especificos e pertinentes em relacio as questdes que surgem
no contexto da pratica pedagdgica que se desenvolve nas sa-
las de aulas.

Transtorno de Espectro Autista (TER)

Kanner descobre o “autismo infantil precoce” baseado
no estudo de 11 criancas que apresentaram “(a) falta de habi-
lidade, desde o inicio da vida, de se relacionar com pessoas
e situacoes de maneira comum e (b) um desejo obsessivo e
ansioso pela preservacao da rotina “(KANNER, 1971, p.140).
Ele sugeriu a possibilidade de um determinante cultural-
-ambiental na etiologia do transtorno, observando que as
familias das criancas estudadas, embora tivessem interesse
nos campos artistico e intelectual, ndo demonstraram inte-
resse pelo povo.

No ano seguinte, em 1944, Asperger reconheceu a
“psicopatia autista”, observando um grupo de criancas teve
o desenvolvimento da linguagem adequada e, muitas vezes
avancado para sua idade, mas mostrou dificuldade na reci-
procidade social e emocional. Ao apresentar certas seme-
lhancas com autismo infantil Kanner, Asperger disse que
ele estava falando de diferentes entidades, uma vez que o
problema fundamental do autismo é a interacao social, en-
guanto a psicopatia autista comportamentos estereotipados
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e restritos predominam. O autismo também foi entendido
como sendo uma forma de completa auséncia de fronteira
psiquica devido a falta de diferenciacao entre o animado e o
inanimado (ALEXANDRE, 2010).

No DSM-5 (2014) o Transtorno do Espectro do Autismo
esta incluido nos transtornos do neurodesenvolvimento, ca-
racterizado por deficiéncias persistentes na comunicacao e
interacao social em varios contextos; padroes repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (movimentos, fala
ou uso de objetos estereotipados, inflexibilidade a rotinas,
hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais). Incluido
dentro do TEA autismo infantil, autismo infantil, Kanner
autismo, autismo de alto funcionamento, autismo atipico,
transtorno invasivo do desenvolvimento nao especificado
de outro modo, desordem desintegrativa da infancia e da de-
sordem de Asperger. O referido manual afirma que os sinto-
mas devem ser apresentados nas primeiras fases do periodo
de desenvolvimento e causar uma deterioracao significa-
tiva no trabalho, social, etc. As manifestacoes do disturbio
variam de acordo com o nivel de desenvolvimento, a idade
cronoldgica e a gravidade da afeccao autista, a que o termo
espectro é devido (DSM-5, 2014).

Existem diferencas entre os diferentes autores sobre a
definicdo de autismo, de acordo com a manifestacao do dis-
tarbio que se destaca (disturbio de comunicacgao - Kanner,
disturbio de linguagem - Mazet e Lebovici). Vemos como
a dimensao da inclusao social aparece desde as primeiras
concepcoes sobre diagnadstico. (COSTA, 2017)

Pessoas com TEA costumam ter sintomas secunda-
rios associados, como disturbios alimentares, convulsoes,
impulsividade, hiperatividade, distirbios do sono. E comum
observar comportamentos inadequados em pessoas com
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TEA. Estes podem ser externalizantes como choro, gritaria,
birra ou auto e heteroagressao, ou internalizando onde ten-
dem a inibir a acdo: negativismo, retracao, etc. A intervencao
sobre comportamento inadequado consiste em substitui-lo
por um mais adequado, ensinando assim a pessoa uma for-
ma alternativa de comunicacao. O que impressiona nos TEAs
nao é a linguagem limitada ou a falta dela relacionada a sua
idade, mas a auséncia de comportamentos sociais tao carac-
teristicos do ser humano. Isso abre o desafio de pensar sobre
a inclusao educacional dessas criancas, seus beneficios e di-
ficuldades em nosso meio ambiente. (ALEXANDRE, 2010)

O desenvolvimento cognitivo de pessoas com TEA
apresenta dificuldades principalmente na area da imagina-
cdo e na capacidade de simbolizacdo. Na maioria ha ausén-
cia de brincadeiras simbolicas e padroes de jogos repetitivos
sdo dados (Rodriguez, Moreno e Aguilera, 2007). Essas difi-
culdades e caracteristicas devem ser levadas em considera-
¢ao no processo de ensino dessas criancas.

Alguns estudos investigaram o tamanho da amigdala
em criancas de 2,5 anos de idade em risco de desenvolver au-
tismo em comparacao com criancas com desenvolvimento
tipico usando ressonancia magnética. Eles descobriram que
as criancas com autismo tinham supercrescimento tonsilar,
desenvolvendo-se antes dos 3 anos (SCHUMANN, HAMS-
TRA, GOODLIN-JONES, LOTPEICH, KNON, BUONOCORE,
ET AL, 2004). Esses achados nos permitem compreender
as dificuldades na regulacao emocional que as criancas com
TEA apresentam. No nivel bioquimico, foram encontradas
alteracdes na transmissao serotoninérgica e de outros neu-
rotransmissores (ROGEL-ORTIZ, 2005).

Os tratamentos existentes para o autismo sao dividi-
dos em farmacologicos e psicopedagogicos. Em relacao ao
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tratamento farmacolodgico, a eficacia de qualquer medica-
mento para tratar todos os sintomas do autismo nao foi com-
provada. A droga mais comumente prescrita é a ritalina, um
estimulante usado no tratamento do transtorno de déficit
de atencao / hiperatividade. O tratamento psicopedagogico
deve ser iniciado o mais cedo possivel e de forma multimo-
dal: terapia da linguagem, programas de socializacao, esti-
mulacao sensorial multipla (auditiva, somestésica e visual),
terapia recreativa, etc. Deve-se notar que quanto mais cedo
as estratégias de diagndstico e tratamento forem, mais favo-
ravel sera o prognostico (ROGEL-ORTIZ, 2005).

A educacao no tratamento de criangas com TEA tem
como objetivo melhorar suas habilidades de comunicacao
e conhecimento social e alcangar maior controle sobre seu
comportamento, bem como sobre o comportamento ade-
quado ao meio ambiente. Ao ensinar um conceito ou habili-
dade para executar uma tarefa, ela deve ser treinada em seu
uso de uma maneira funcional, espontanea e apropriada.
Em criancas com TEA, a pedagogia é a forma mais impor-
tante de intervencao. (ALEXANDRE, 2010.

Educacdo e Transtorno do Espectro Autista (TER)

Sabemos que existem muitas areas alteradas em uma
crianca com TEA, sendo diferentes em cada caso. E por isso
que essas distin¢oes devem ser levadas em conta ao propor
uma intervencao terapéutica ou educacional. Como exem-
plo, mesmo em um curto periodo de dois anos de escolari-
dade, melhora o desenvolvimento educacional de criancas
com TEA; e deve-se notar que aqueles que apresentam um
progresso educacional tendem a um melhor prognostico
(COSTA, 2017).
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Os métodos educativos das criancas com autismo se-
gundo Assumpcao Junior (2015), devem ser estruturados e
baseados no conhecimento desenvolvido pela modificacao
do comportamento; devem ser evolutivas e adaptadas as ca-
racteristicas pessoais dos alunos, funcionais e com defini-
cao explicita de sistemas de generalizacdo; e devem envolver
a familia e a comunidade, sendo intensivas e precoces.

As pessoas com autismo geralmente tém dificuldades
em tomar iniciativas na comunicacao, portanto a interven-
cao deve priorizar o ensino da expressao das intencoes co-
municativas e o uso espontaneo e funcional da linguagem.
Essa intervencao devera incentivar a espontaneidade deve
ser uma reestruturaciao dos contextos em que os estudan-
tes se movem, tendo estimulos interessantes para ele e uma
diminuicdo progressiva no estimulo discriminativo que de-
sencadeiam a comunicacao, ou seja, para evitar os sinais,
perguntas ou ajuda do resto; garantir a generalizacdo da
aprendizagem, pois normalmente mantém a aprendizagem
exclusivamente contra os estimulos com os quais estavam
associados nos estagios iniciais da aprendizagem; definir
objetivos funcionais, desenvolver uma competéncia lingiiis-
tica; e adaptar-se ao nivel atual de desenvolvimento (ALE-
XANDRE, 2010).

Em relacdo a aprendizagem de criancas com TEA,
Costa (2017) afirma que é necessario elaborar um plano es-
pecifico baseado em um sistema de planejamento voltado
para a pessoa com objetivos claros e mensuraveis. Estraté-
gias visuais como desenhos, fotos ou simbolos auxiliam na
aprendizagem, no desenvolvimento da comunicacio e na
regulacao do comportamento de criancas com TEA.

Os problemas de comunicagao no autismo variam de
acordo com o desenvolvimento social e intelectual da pes-
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soa. Alguns tém vocabularios muito ricos e podem estabe-
lecer conversas com tdpicos de interesse, e outros nao sao
capazes de falar. Eles podem achar dificil usar a linguagem
corretamente e muitos tém dificuldade com o significado
da palavra e da frase, o ritmo e a entonacio. E frequente que
as pessoas com autismo que podem falar falem coisas sem
conteudo ou apresentem ecolalia: repeticao de algo ouvido
anteriormente. Isso nos faz pensar sobre os obstaculos que
essas limitacdes proporcionam a uma crianca com TEA ao
ingressar em uma escola regular. (ALEXANDRE, 2010)
Diante das dificuldades curriculares apresentadas pe-
los alunos com TEA, adaptacoes curriculares individualiza-
das sao importantes. Estes sao realizados em poucos casos,
e mesmo nestes casos nao sio revistos apos a sua prepara-
cdo. Programas individualizados de desenvolvimento que
visam melhorar a sintomatologia da TEA sao aplicados em
seu lugar. £ importante que haja uma adaptacio curricular
adequada para que a crianca com TEA possa seguir a escola-
ridade incluida em sua classe (ASSUMPCAO JUNIOR, 2015).
Diante dos desafios tedricos apresentados, considera-
-se a abordagem de um problema que remete a um aspecto
central na socializacao e tratamento de criancas com TEA.

Metodologia

A pesquisa sera bibliografica, documental e explora-
toria. O contato com artigos publicados em revistas de cara-
ter cientifico sobre o assunto, dissertacoes na area e autores
que abordam o tema escolhido neste trabalho, forneceu em-
basamento para a reflexdo académica e para descobrir res-
postas para as questoes que foram levantadas.
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Marconi e Lakatos (2007) afirmam que a finalidade de
uma pesquisa é descobrir respostas para as questoes que
sdo levantadas; a pesquisa parte de um problema que deve
ser respondido, e as hipoteses levantadas podem ser confir-
madas ou invalidadas.

A base bibliografica ajuda na conceituacao dos termos
a serem explicitados no trabalho, bem como basear-se em
teoricos, artigos e livros que abordam o assunto a ser discu-
tido neste trabalho. Segundo Gil (2008), uma das vantagens
da pesquisa bibliografica esta em permitir que o pesquisa-
dor um alcance um significativo nimero de informacoes
maior do que sua pesquisa descritiva.

Para Gil (2008: 32) a pesquisa bibliografica é “um es-
tudo sistematizado, desenvolvido com base em material
publicado, isto é, material acessivel ao publico em geral”. A
pesquisa revisou a bibliografia produzida em artigos, mono-
grafias, dissertacoes de mestrado, teses de doutorado, revis-
tas e periodicos produzidos a respeito.

Sao pesquisas de grande relevancia, na medida em
que propoe uma reflexao sobre o material ja produzido. No
caso da presente pesquisa, o se carater documental esta na
analise.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica pro-
cura explicar um problema a partir das teorias publicadas
em diferentes fontes cientificas, tais como livros e artigos.
Busca, portanto, analisar as principais contribuigoes sobre
determinado tema.

Como pesquisa exploratoria, o referente trabalho bus-
cou proporcionar maior familiaridade sobre situacdes que
visem melhorar a compreensao do objeto da pesquisa.
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Introducao

Gestao Escolar vem sendo pauta constante nas
discussoes do dia a dia do contexto escola. Sao tantas ques-
tionamentos, indagacoes e suposicoes do porqué da evasao
escolar, da continuidade crescente dos baixos indices de
aprendizagem, principalmente se tratando do Ensino Mé-
dio. Porém, melhorar esse cenario, traz grandes desafios
contemporaneos: em 2017 segundo o Instituto de Pesqui-
sa Economica Aplicada (IPEA) e o Forum Brasileiro de Se-
guranca Publica, revelam que os jovens, negros e de baixa
escolaridade sao as principais vitimas de mortes violentas
no Pais. A maior taxa de evasao revelada pelo Censo Esco-
lar entre 2014 e 2015 foi de 12,7% dos alunos matriculados
na primeira série do Ensino Médio, seguida por 12,1% dos
matriculados na segunda série. Numeros divulgados pela
primeira vez pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A reflexao a partir
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desses dados de insucesso levantam-se varios questiona-
mentos: o curriculo atual por muitas vezes nao se atende as
expectativas dos estudantes? A formacao adequada de pro-
fessores durante da sua jornada académica? Ou o proprio
desinteresse do estudante diante as dificuldades socioeco-
nomicas enfrentadas no seu cotidiano social e académico?
Conforme os questionamentos expostos, Campos (2014)
nos diz que:

“.. é chegada a hora de fazer educacao de ex-
celéncia na qualidade. E a qualidade implica
a permanéncia do aluno na escola e na aplica-
¢ao da capacidade de sua aprendizagem. Des-
se modo, verificou-se que a melhoria da esco-
la, para além da docéncia, também depende
da gestao escolar” (CAMPOS, 2014, p.10-11).

Diante da problematica enfrentada em relacio ao con-
texto educacional referente ao Ensino Médio, iniciou-se a
recuperacao no ano 2000 de um prédio escolar de 1825 que
se encontrava em ruinas e que ja foi cenario de uma escola
publica em outros tempos de qualidade, porém nao assegu-
rada a todos, localizado na cidade de Recife/ PE. Partindo
de uma causa pessoal de um ex-estudante chamado Mar-
cos Magalhaes, relata no livro “A juventude brasileira ganha
uma nova escola de Ensino Médio: Pernambuco cria, expe-
rimenta e aprova (2008), diz que a educacao brasileira esta
sofrendo um “apagdo da educacdo ptiblica” (2008, p.6). Logo,
sua iniciativa efetiva, foi a mobilizacao das empresas: ABN-
-AMARO/BANDEPE, CHESF, ODEBRECHT, PHILIPS e AVI-
NA. O desafio ndo se limitava apenas a parte fisica do prédio,
mas sim, pensar em uma metodologia de ensino eficaz e di-
ferente do que ja se havia implantado no pais.
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O primeiro passo foi a necessidade de realizar um
diagnostico situacional, gerando evidéncias e constatacoes,
para que posteriormente houvesse a concepcao do Modelo.
E a posteriormente a decisao, seria expansao o modelo para
a rede publica de Pernambuco. Dois 6rgaos foram inaugu-
rados para conduzir e acompanhar o processo: Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacao - ICE e o Programa de
Desenvolvimento dos Centros de Ensino Experimental —
PROCENTRO, com o apoio do governador do estado de Per-
nambuco a época Eduardo Campos.

A nova escola foi concebida com a colaboracao espe-
cial de dois educadores brasileiros: Bruno da Silveira e An-
tonio Carlos Gomes da Costa. Assim, foi denominado Cen-
tro de Ensino Experimental Ginasio Pernambuco - CEEGP.
Escola que funcionaria em Tempo Integral (ETI) de forma
estratégica para jovens de escola publica, onde Magalhaes
(2008) afirma que:

“O conceito de educacao integral é materiali-
zado pela presenca de professores e alunos em
horario integral (das 7h 30 as 17 horas) no Cen-
tro, bem como pelo Projeto de Vida de cada
aluno e pela énfase no protagonismo e empre-
endedorismo” (Magalhaes, 2008, p. 22).

O ICE concebeu o Modelo Pedagégico de acordo com
as experiéncias do educador Antonio Carlos Gomes da Costa
e Thereza Barreto, gestora do CEEGP. A fundamentacao ted-
rica tem como base a Lei de Diretrizes e Basses da Educacao
nacional (LDB) - Lei N°9394/1996, a Constituicao Federal de
1988, o Relatorio Jacques Delors: Educacao - um Tesouro a
Descobrir, no qual se aponta para a educacao uma proposta
sugerida pela UNESCO da Comissao Internacional da Edu-
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cacao para o Século XXI, PENU - Empoderando Vidas, For-
talecendo Nacdes e outros documentos.

E um Modelo de Gestio, que est4 a servico do Mode-
lo Pedagdgico, em que se fortalecem as relacoes de corres-
ponsabilidade, baseadas no pensamento empresarial de
Norberto Odebrech, que pode ser destacado como sintese a
compreensao de que “nessa organizacao, cada lider é simul-
taneamente um educador e um educando” (Odebrech, 1949,
p. 26).

Costa (1949) relata que Norberto Odebrech tinha a vi-
sdo do ser humano com “a filosofia de vida centrada no tra-
balho e na elaboracao proposta por estrutura-se em torno
da atividade produtiva, da pessoa, eixo central do seu estar-
-no-mundo. Ele remete a questao do homo faber como pro-
dutor de bens, servicos, conhecimentos e acontecimentos”
(Costa, 1949, p. 39). Com essa afirmacao podemos contextu-
alizar no ambito educacional que todos fazem parte da ges-
tao e sdo corresponsaveis pelos processos exitosos ou nao,
alcancados pela escola. Tudo isso, somente sera possivel se
os educadores estiverem dispostos a contribuir com o de-
senvolvimento do Protagonismo e do Projeto de Vida dos
estudantes. Magalhaes (2008) diz:

“O aluno é protagonista de seu processo edu-
cacional. Ele é sujeito co-responsavel por sua
educacao. Os alunos também sao considera-
dos educadores de si mesmos e de seus cole-
gas” (Magalhaes, 2008, p. 47).

Assim, com esse modelo o ICE foi convidado a realizar
implantacdes em varios estados e municipios brasileiros,
como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Ceara, dentre outros. Po-
rém, em 2017, diante a meta 6 do Plano Nacional de Educacao
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(PNE), que trata do compromisso de oferecer Educacao em
Tempo Integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as) da Edu-
cacao Basica. Além disso, o Ministério da Educacao (MEC)
orientou uma politica de fomento a implantacao de escolas
de tempo integrais, através das Portarias no. 1.145/2016, no.
727/2017 e no. 1.023/2018. Assim, o ICE tem participado e
apoiado na implantacao em treze estados (Amapa, Rio Gran-
de do Norte, Sergipe, Goias, Tocantins, Acre, Rondonia, Es-
pirito Santo, Paraiba, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, e
Maranhao) do Modelo Pedagogico e de Gestao que passou a
se chamar em 2016: Escola da Escolha.

O ICE nao recebe verba ou financiamento publico e
conta com o apoio de parecerias como organizacoes priva-
das para viabilizar sua atuacao junto as Secretarias de Edu-
cacao na implantacao do Modelo da Escola da Escolha. E de-
vido ao enorme cenario de implantacoes, o Estado escolhido
para a pesquisa foi o Maranhao. Embora com muitas dificul-
dades, o estado apresentou bons indicadores no primeiro
ano de implantacao em 2017. O estado do maranhéao iniciou a
implantacao com onze escolas e no ano de 2018 foi ampliado
comvinte e quatro escolas, totalizando trinta e cinco escolas
integrais, chamado de Programa Educa Mais.

Para esta investigacao considerando do total de esco-
las foi escolhida apenas uma para termos como objeto da
nossa pesquisa, para que se possa analisar de forma mais
especifica o desenvolvimento e praticas exitosas na aplica-
bilidade do Modelo de Gestao, chamada atualmente de Tec-
nologia de Gestao Educacional (TGE). Sera observando os
indices de desenvolvimento dessa escola tais como: o baixo
indice de transferéncia, diminuicdo da taxa de reprovacao e
outros indicadores que possam ser pertinentes para a pes-
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quisa, assim com o fortalecimento das praticas pedagogicas
ofertadas pelo Modelo. A referida escola esta situada na Ci-
dade Olimpica, bairro da capital de Sao Luis e que esta no
Programa desde o inicio da implantacdo. Nao sera citada a
identificacao da escola, para que haja a preservacao dos seus
gestores, professores, estudantes e familias.

Objetivo

Objetivo geral
« Analisar os resultados exitosos a partir da aplicabi-
lidade da Tecnologia de Gestao Educacional (TGE)
do Centro Educa Mais em Tempo Integral (CEIN),
localizado na Cidade Olimpica, na cidade de Sao
Luis, no Estado do Maranh3o.

Objetivos especificos

« Analisar os aspectos estruturais e de desenvolvi-
mento da Gestao Escolar no contexto educacional.

« Apresentar o Modelo de Gestao, pautado na aplica-
cao da Tecnologia Educacional de Gestao (TGE) a
partir dos seus principios e conceitos;

- Especificar o desenvolvimento do Centro Educa
Mais em Tempo Integral (CEIN) através das prati-
cas exitosas, assim como resultados no processo de
ensino aprendizagem, realizadas pela aplicabilida-
de da Tecnologia Educacional de Gestao (TGE).

Metodologia

O desenvolvimento da pesquisa acontecera por meio
da pesquisa experimental em que serao trabalhados os fun-
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damentos dos principios e premissas inspirados na traducao
realizada por Jacques Delors organizador do Relatdrio para a
UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao para o
Século XXI, nas inspiracoes de Anisio Teixeira, de Bruno da
Silveira, na legislacdo brasileira, de forma especial a Peda-
gogia da Presenca, desenvolvida por Anténio Carlos Gomes
da Costa e também, utilizaremos da aplicabilidade na gestao
com énfase na educacao pelo trabalho e outras teorizacoes
que possam embasar os processos incorporados pela TGE.
Analisaremos a aplicacao da Tecnologia Educacional
de Gestao (TGE) desenvolvida pelo Instituto de Correspon-
sabilidade pela Educacao- ICE em parceria com a Secretaria
de Educacao e um Centro Educa Mais em Tempo Integral,
situado no bairro Cidade Olimpica, localizado na cidade Sao
Luiz, no Estado do Maranhao. A escolha especifica desta es-
cola foi devido ao alto grau de vulnerabidade onde se esta
inserida, assim como os muitos desafios enfrentados pela
Gestao Escolar desde o inicio da implantacdo em 2017.

Resultado e discussao

Fundamentacdo tedrica

A pesquisa sera inicialmente contextualizada através
de alguns autores como Campos (2014), Costa (1990), Fullan
(2003), Pacheco (2004) em que sera trabalhada a fundamen-
tacdo dos aspectos estruturais e de desenvolvimento da
gestao escolar no contexto educacional e o processo de cor-
responsabilidade que deve ser realizados por todos quando
tratamos de forma colaborativa, participativa e democratica
o dia a dia escolar. Para que se possa alcancar os melhores
resultados em relacdo ao abandono, a reprovacio e a defa-
sagem de aprendizagem, ou seja, oportunizado uma melhor
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eficacia e sustentabilidade ao Modelo Pedagogico. Apresen-
tando atras da articulacao entre os dois Modelos resultados
exitosos, proporcionando uma cultura de melhoria conti-
nua no contexto escolar e na postura de todos que convivem
em um Unico objetivo: o Jovem e o seu Projeto de Vida.

Sera também analisado o desenvolvimento da gestao
escolar a partir de metas pactuadas com a Secretaria de
Educacao e a Equipe Escolar.

Segundo Liick (2017, p. 35), afirma que:

“O esforco da gestao é fundamental para a
mobilizacdo, organizacao e articulacdo do de-
sempenho humano e a promocéo de sinergia
coletiva, em seu contexto, voltados para o es-
forco competente de promocao da melhoria
do ensino brasileiro e sua evolucao”.

E sdo através dos resultados alcancados, a partir de
novos olhares sobre as liderancas no contexto educacional,
que sera observado os beneficios na aplicabilidade dos ins-
trumentos de gestao propostos pela Tecnologia em Gestao
Educacional (TGE), apoiando, sistematizando e sustentando
0 Modelo Pedagogico.
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Introducao

gestao de resultados vem sendo motivo de dis-
cussao e preocupacao na escola e na sociedade como um
todo. O tema proposto vem crescendo e é fruto da busca
por uma aprendizagem satisfatoria. A presente pesquisa
tem como objetivo analisar a real funcao das avaliagoes
aplicadas com alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
em escola da rede publica municipal de Fortaleza e as in-
tervencoes realizadas pelos profissionais que atuam nessa
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série juntamente com o Nucleo Gestor, quando da impres-
sao dos relatorios., discutindo os resultados de cada aluno
e da turma, qual a postura do professor e as possibilidades
de reavaliacdo frente a uma nova concepcao avaliativa, onde
a avaliacdo escolar passa a ser compreendida como ferra-
menta de mudanca de postura e metodologia ndo punitiva,
favorecendo mudancas positivas aos educandos, enquanto
protagonistas e que, esse processo seja marcado pela logica
da mediacao e construcdo da autonomia com o intuito prin-
cipal do sucesso do aluno. Luckesi (1996, pag. 67) diz que,
“enquanto ¢ avaliado, o educando expoe sua capacidade de
raciocinar”. Dai o motivo pelo qual todas as atividades apli-
cadas devem ser retornadas aos alunos com os respectivos
comentarios e propostas de intervencao, pois a avaliacao
pela avaliacdo nao surte o efeito desejado . Ainda citando
Luckesi (2002), em suas pesquisas afirma que uma boa ava-
liacao envolve trés passos importantes: Saber o nivel atual
de desempenho do aluno (etapa também conhecida como
diagnostico); Comparar essa informacao com aquilo que é
necessario ensinar no processo educativo (qualificacdo);
Tomar as decisoes que possibilitem atingir os resultados
esperados (planejar atividades, sequéncias didaticas ou
projetos de ensino, com os respectivos instrumentos ava-
liativos para cada etapa).

Fazendo uma breve contextualizacao do tema avalia-
¢ao, no Brasil a tradicao dos exames escolares, existentes
hoje, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com base na
atividade pedagogica produzida pelos padres jesuitas (séc.
XVI) e pelo bispo protestante John Amods Coménio (séc.
XVII). A obra publicada pelos jesuitas Ratium Studiorum,
define regras de como deveriam ser conduzidos os exames
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finais do educando. No dia das provas, os alunos deviam tra-
zer para a sala de aula todo o material do qual necessitariam.
Ap6s concluir a prova, o aluno deveria receber seu material,
entregar a prova e sair imediatamente e nao poderia reto-
ma-la a nao ser depois de corrigida, Luckesi (2000). A visao
de avaliacdo, nesta perspectiva de medicao, é uma pratica
evidente nas escolas. Entretanto, é importante frisarmos
que nos respectivos séculos isso se dava em decorréncia da
avaliacdo ser realizada, apenas com o objetivo de classificar
e selecionar. Isso porque o carater pedagogico da avaliacao,
no sentido de consolidacao da aprendizagem, ainda nao ha-
via sido pensado/refletido e discutido.

Dentro de um conceito tradicional, a concepc¢ao de
avaliacao nos remete a ideia de provas, atribuicao de notas,
aprovacao e reprovacao. Nesta visdo, a educacao é compre-
endida como transmissao de conteudos e a avaliacdo, como
um mero instrumento para medir a aprendizagem, des-
considerando, inclusive, os conhecimentos prévios dos es-
tudantes, porém, a partir de um novo cenario educacional,
percebe-se uma ruptura desse modelo instituido através
dos tempos e em, uma nova perspectiva, a avaliacao passa
a ter o sentido de nao punitiva, mas de corretiva. Na visao
tradicional o melhor professor, era o que mais reprovava. Na
nova visao, o melhor professor, é o que faz com que seus alu-
nos aprendam.

Durante nossa pesquisa, abordaremos também a evo-
lucao historica da avaliacao em larga escala, como ponto de
partida para aprofundamento do tema proposto, pois segun-
do Campos: 2018, pag. 41, “... a avaliacdo em larga escala teve
como funcao medir a produtividade dos sistemas e orientar
o Estado para a correcao dos percalcos que politicas publi-
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cas seguiam na sua estruturacio e atendimento aos garga-
los da escola. Dai percebeu-se que promover uma escola de
qualidade, em que se garante a acao pedagogica com foco na
aprendizagem...” .

Objetivos

Objetivo geral

Analisar a eficacia das intervencgoes pedagogicas apos
aplicacdo das avaliacOes externas em lingua portuguesa,
com 4 turmas do 9° ano do ensino fundamental, em escola
publica da rede municipal de Fortaleza com os professores
das turmas avaliadas e Nucleo Gestor.

Objetivos especificos

« Pesquisar a origem do conceito de avaliacao em lar-
ga escala e situar na legislacao vigente.

 Analisar os resultados das avaliacoes externas em
Lingua Portuguesa aplicadas com 4 (quatro) turmas
de 9° ano em escola da rede municipal de Fortaleza

« Verificar quais intervencoes pedagdgicas sio re-
alizadas pelos professores e Nucleo Gestor apos a
realizacao das avaliacoes

Justificativa

Com o objetivo de investigar as intervencoes pedago-
gicas realizadas pelos professores e Nucleo Gestor apos a
realizacao das avaliacoes aplicadas aos estudantes do 9° ano
ensino fundamental, percebe-se a necessidade da realizacao
de estudos sobre avaliacdo escolar e gestao de resultados, a
partir dos resultados dos alunos, bem como algumas teorias
curriculares a luz da legislacao vigente.
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Hipotese

O objetivo maior de toda avaliagao deve ser o de tra-
zer elementos para analisar acoes adotadas até entdo, pro-
por intervencoes, mudancas comportamentais, tomadas de
decisoes, ou, para reafirmar decisoes tomados, expandir o
que julgar necessario, pois sem significado perde-se a cre-
dibilidade nesse processo, e assim sendo, nao se pode fazer
mudancas, ou mesmo melhorar os resultados.

Entende-se que para que um aluno seja incentivado
a participar ativamente do seu desenvolvimento de apren-
dizagem, tornando-se protagonista da sua historia, tanto o
professor quanto a gestdo devem incorporar a avaliacio e
os resultados dos alunos como seus, levando em conta se os
alunos efetivamente aprendem, para que estes apresentem
resultados satisfatorios e que ao final do ano letivo, a conse-
quéncia do trabalho, seja a aprovacao do aluno com sucesso,
com o pensamento de nenhum a menos.

Resultado e discussdo

Referencial tedrico

Marques (MARQUES, 1977, p. 63), afirma “O profes-
sor que tem entusiasmo, que é otimista, que acredita nas
possibilidades do aluno, é capaz de exercer uma influéncia
benéfica na classe como um todo e em cada aluno indivi-
dualmente, pois sua atitude é estimulante e provocadora
de comportamentos ajustados. O clima da classe torna-se
saudavel, aimaginacao criadora emerge espontaneamente e
atitudes construtivas tornam-se a tonica do comportamen-
todaaula..”

Essareflexao de Marques nos aponta que o professor é
oregente da sala-de-aula e precisa acreditar que determina-
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das realidades podem e devem ser modificadas, que ele nao
so pode como deve acreditar que a intervencao adequada faz
a diferenca.

A Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro, publicada pelo
Ministério da Educacgao, conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), em seu Art. 24, inciso V,
alinea (a) contempla a “Avaliacao continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos quali-
tativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais”.

A LDB nos aponta que a avaliacio devera ser encara-
da como um processo e como tal, ndo podera ser limitada a
aplicacao de provas ao final, mas que se deve considerar to-
dos os aspectos de desenvolvimento do aluno durante o ano
€m curso.

A Lei n° 13.005, de 25 de Junho de 2014, O Plano Na-
cional de Educacao, nos apresenta na Meta 7 - “fomentar a
qualidade da educacao basica em todas as etapas e modali-
dades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem...”,
a busca pela melhoria na Educacio Basica, passa também
pela avaliacdo, em cujo objetivo principal deva ser a apren-
dizagem satisfatoria do aluno e consequentemente os bons
resultados.

Segundo Luckesi (2018, p. 54.), O ato avaliativo é um
ato de investigar a qualidade da realidade. A avaliacdo é um
dos trés atos cognitivos universais do ser humano: conhecer
fatos, conhecer valores e agir. Repetindo reiteradamente o
conceito exposto, nao existe ato humano, inclusive aqueles
admitidos como reflexos, que nao seja precedido de um ato
avaliativo; ele subsidia a escolha, por isso € basico para toda
e qualquer acao.
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De acordo com Campos (1971): “a aprendizagem efi-
ciente esta condicionada a existéncia de problemas, que
vao surgindo na vida do aluno, dando-lhe a impressao de
fracasso, mas levando-lhe a resolvé-los. E quando busca a
resolucao desses problemas, que ele aprende de fato. E a es-
cola tem a responsabilidade de tornar a aprendizagem mais
eficiente”.

De acordo com Luckesi (2010, p. 93), “o ato de avaliar
implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram o
objeto da avaliacao, acrescido de uma atribuicao de valor ou
qualidade, que se processa a partir da comparacao da con-
figuracao do objeto avaliado”, Para realizar essa avaliacao
da aprendizagem, é necessaria uma compreensio acerca
do desenvolvimento cognitivo dos individuos. Dessa forma,
propor mudancas nessa area significa desestabilizar toda
uma cadeia de funcionamento da instituicao escolar, pois a
avaliacao encontra-se no centro do debate.

Metodologia

Buscando aprofundar a tematica proposta, esse traba-
lho adotara como procedimento técnico a consulta biblio-
grafica e analise documental (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional: 9394/96, Plano Nacional de Educacéo,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, Dire-
trizes Curriculares Municipais para o Ensino Fundamental,
Projeto Politico Pedagogico e Regimento da instituicao de
ensino).

Esta pesquisa fara uso de aplicacdo de questionarios
e, sera pautada na abordagem prioritariamente qualitativa,
porém em alguns momentos da pesquisa, far-se-a uso da
abordagem quantitativa, pois se caracteriza na compreen-
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sao detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados.

A populacao a ser observada sera composta por pro-
fessores de Lingua Portuguesa dos 9°s anos do Ensino Fun-
damental e o Nucleo Gestor de uma escola publica do muni-
cipio de Fortaleza, caracterizada como uma pesquisa acao.
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Introducao

pesar de nao tao significativo, mas podemos
afirmar que estamos avancando na conquista da melhoria
da qualidade do ensino, mas ainda temos grandes desafios,
o Brasil ainda possui cerca de 15,2% as criancas brasileiras
em idade escolar que nao sabem ler, apesar da reducao da
taxa de analfabetismo, a regiao nordeste possui uma taxa de
analfabetismo de 14,8%, o dobro da média nacional, o Estado
do Ceara, em especial, ainda possui cerca de 19% o que sig-
nifica quase um quinto da populacao que ainda nao sabe ler
e escrever, Possuimos cerca de 11,5 milhoes de analfabetos
no Ceara 87% dos analfabetos possuem mais de 40 anos e a
outra metade dos analfabetos tem 60 anos de idade.

Em 24 de maio de 2007 os prefeitos dos Estados do
Ceara assumiram um Pacto de cooperacdo na qual se com-
prometeram em alfabetizar todos os alunos das redes mu-
nicipais até o 2° ano do Ensino Fundamental, surge assim o
Programa de Alfabetizacao na Idade Certa - PAIC, contando
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com a parceria e o compromisso de 184 municipios cearen-
ses para erradicar o analfabetismo.

A trajetoria do Sistema Permanente de Avaliacdo do
Estado do Ceara — SPAECE, iniciou-se desde de 1992 com o
compromisso de elevar a qualidade do ensino das escolas do
Estado, analisando, monitorando, e buscando estratégias na
aprendizagem dos alunos cearenses. O percurso da avalia-
cao se deu de diversas formas e estratégias, comecando nas
turmas de 42 series e 82 series e em alguns municipios e es-
colas, depois ampliando escolas e municipios até chegar em
sua totalidade com relacao a aplicacao, mas somente 1994
todas as escolas do Municipio de Fortaleza participaram da
avaliacao em larga escala.

Campos (2018, p.35) afirma que a avaliacdo em larga
escala tem por objetivo subsidiar decisoes dos gestores do
sistema de ensino, tendo em vista garantir a qualidade de-
sejada dos resultados dos processos educativos em termos
estatisticos, relativos as diversas instancias politico-admi-
nistrativas do pais. A avaliacao de larga escala subsidia todas
as instancias do ensino no pais, a fim de que cada uma delas
se autoanalise e busque condicoes de melhor atender seus
objetivos-fins.

Considerando os desafios nas perspectivas de erradi-
car o analfabetismo e promover uma educacao significativa
e de qualidade, onde todos os estudantes do 2° ano do ensi-
no fundamental se apropriei da leitura e da escrita fazendo
uso de forma eficiente e eficaz superando as dificuldades e
as experiéncias malsucedidas, buscaremos compreender e
analisar como os professores e gestores analisam os resul-
tados das avaliacoes em larga escala - SPAECE-ALFA, assim
como elaboram as estratégias para superar as dificuldades
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identificadas nas avaliacoes e como a gestao regula e con-
trola o processo da elaboracio e aplicacdo das estratégias
pedagogicas.

Problematica

Objetivo

Como o professor analisa os resultados da avalia-
cao externa, SPAECE-ALFA?

Como o professor elabora as estratégias para supe-
rar as dificuldades encontradas nas avaliagcoes ex-
terna - SPAECE -ALFA?

Como a Gestao da Escola contribui para a elabora-
cdo das estratégias de superacao das dificuldades
encontradas nos resultados da avaliacao externa-
SPAECE-ALFA

Como a Gestao da Escola regula e controla a execu-
cao das estratégias de superacao das dificuldades
encontradas nos resultados da avaliacao externa-
SPAECE-ALFA

Objetivo geral

Pretendemos contribuir na busca e execucao de
estratégias eficientes na qual promova a aprendi-
zagem de maneira significativa, eficiente, eficaz e
leve, tentando proporcionar caminhos na qual o
professor e a gestao consiga encontrar solucoes di-
daticas em um contexto heterogéneo e dinamico.

Objetivos especificos

Conhecer como os professores realizam as analises
dos resultados do SPAECE-ALFA.
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« Identificar quais sdo as metodologias utilizadas
pelos professores para superar as dificuldades en-
contradas diante dos resultados do SPAECE-ALFA?

+ Analisar como a gestao elabora juntamente com os
professores de 2° ano as intervencdes pedagogicas
de superacao de dificuldades encontradas nos re-
sultados do SPAECE-ALFA.

- Como a gestdo promove os processos pedago-
gicos de melhoria continua na acado didatica do
professor?

Metodologia

Esta pesquisa é um estudo de caso, onde poderemos
ter um bom nimero de informacoes, possibilitando a com-
preensao de nossos questionamentos, com o objetivo de
identificar estratégias nas quais possibilitem a Instituicao
Escolar elaborar e buscar estratégias eficientes e eficazes,
nao perdendo o controle e regulacao dos processos, tendo
como referencial de estudo os resultados consolidados das
avaliacoes externas, especificamente as avaliacoes do SPAE-
CE-ALFA, que se resume as turmas de 2° ano do Ensino Fun-
damental, atendendo as criancas com 7 (sete) anos de idade,
na qual o Governo do Estado do Ceara tem Programa Educa-
cional com objetivo de alfabetizar todas as criancas com a
idade de 7 (sete) anos, dessa forma o Governo do Estado de-
senvolveu o programa Programa de Alfabetizacio na Idade
Certa (PAIC) na qual desenvolveu varias acoes, uma delas é o
Sistema de Avaliacoes de aprendizagens das criancas.

O grupo de professores do 2° ano do Ensino Funda-
mental e a Gestao da Escola Municipal Novo Renascer serao
a amostra escolhida para coletar dados e informacdes, usan-
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do como instrumento, entrevista, participacao da elabora-
cdo das estratégias de superacao das dificuldades encontra-
da e observacoes na execucao das estratégias.

Resultado e discussao

Estado da arte

Para fortalecer e fundamentar nossa pesquisa elenca-
mos alguns autores como, Cipriano Luckesi, quando retrata
a avalicdo como ferramenta eficaz para contribuir no pro-
cesso de aprendizagem do aluno.

O Professor Dr. Casemiro de Medeiros Campos, como
adocénciainfluencia natomada de decisao do gestor e como
a avaliacdo pode contribuir nas praticas pedagogicas.

Philippe Perrenoud consolidando quanto a avaliacao
de recurso favorece o processo de ensinar e aprendizagem
alimenta diretamente a acdo pedagogica.

Falconi Vicente Campos traz estudos focados em resul-
tados por meio de um sistema de gestao moderna e eficiente.

Conclusao

Para uma escola ser conceituada eficaz, ou seja, ela ne-
cessariamente devera proporcionar espacos significativos
de aprendizagem para todos, independente de quem seja o
aluno, o cognitivo ou padrao de vida social, promovendo na
vida dele a diferenca no processo de aprendizagem, tornado
0 espaco escolar um lugar democratico e igualitario.

Considerando o Programa de Alfabetizacao na Idade
Certa (PAIC) que tem como objetivo educacional alfabeti-
zar todas as crianca até o termino do 2° ano, e tendo como
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ferramenta pedagogica o Sistema Permanente de Avaliacao
Externa do Estado do Ceara - SPAECE-ALFA, iremos investi-
gar como o professor elabora as estratégias para superar as
dificuldades encontradas nos alunos através do consolida-
dos das avaliacoes externas, como é realizada essa analise ,
como a gestdo contribui para proporcionar a aprendizagem
mais significativa e eficaz no contexto escolar.
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A evasdo escolar no ensino basico
regular: um estudo das causas e um
plano de acdo de combate a evasdo
na escola publica municipal de
Fortaleza

Vera Luisa Thomas de Queiroz
veraltg@hotmail.com

Introducao

presente trabalho em estudos como finalidade
identificada as causas da evasao escolar dos alunos matricu-
lados no Ensino Fundamental na escola de Educacio Basica e
Médio no municipio de Fortaleza /CE, durante o ano de 2018.
A escolha desta tematica surgiu em decorréncia da importan-
cia em construir-se conhecimento sobre o significado da eva-
sao escolar para o alunos e professores e investigar quais as
estratégias pela a escola para o enfrentamento das situagoes
que contribuem para aumentar os indices de evasao escolar.
Acredita-se que seja de fundamental importancia sa-
ber o que ocasiona tal fendmeno a partir da identificacao
das causas que contribuem para que os alunos abandonem
os estudos a fim de que a escola possa elaborar estratégias
de enfrentamento a problematica da evasao escolar.
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Verifica-se na atualidade, varios fatores que podem
influenciar no agravamento do fen6meno da evasao escolar.
Entretanto, dias diferentes abordagens se destacam, a pri-
meira esta ligado a fatores externos a escola - desigualdade
social, relacdo familiar e as drogas, enquanto a outra trata
dos fatores internos da instituicao - ligados a propria escola,
na linguagem e no professor.

A respeito dos fatores externos a escola, em um estu-
do realizado por educadores como Brandao, Bianchini e Ro-
cha (1983), a partir de uma revisao de literatura nacional e
internacional sobre evasao escolar e repeténcia fundamen-
tal, foi encontrada a seguinte explicacao para o problema: os
alunos de nivel social econémico, mas baixo tém um menor
indice de rendimento, portanto, sio propensos a evasao.

A educacao, direitos de todos e dever do estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento de pessoa
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho (Brasil,CF,1988).

Objetivos

Objetivo geral

Analisar os determinantes que causam a evasao esco-
lar na escola publica estadual de Fortaleza e como sao resol-
vidos através das células de planejamento da Secretaria de
Educacao do Estado do Ceara.

Objetivos especificos
« Apontar os conflitos mais frequentes nas escolas
publicas municipais de Fortaleza;
- Investigar como esses conflitos sio resolvidos;
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- Entender a atuacao da Célula de Mediacao Social
da Secretaria de Educacdo Municipal de Fortaleza.

Justificativa

Diante do contexto social contemporaneo percebe-
mos que a violéncia esta cada vez mais presente no ambien-
te escolar, contaminando a vida dos individuos pelo medo,
ansiedade e preocupacao. Professores, pais e educadores
estao cada vez mais tensos com as situacoes da violéncia no
cotidiano escolar. O fendmeno do bullyng que ¢ a pratica de
um comportamento agressivo de negacao da pessoa do ou-
tro, também contribui para o aumento da violéncia podendo
acontecer na escola ou fora dela.

Assim, a violéncia pode ser interpretada como uma
reacao do individuo ameacado pelas formas de negacao do
de si e do seu ser. Somos reféns de graves problemas que
nos rondam a cada dia: assaltos, preconceitos, violéncia do-
méstica, tantos outros que deixam nosso cotidiano cada vez
mais carregado de um sentimento negativo de ameaca e fal-
ta de protecao.

Desse modo, a mediacao de conflitos na escola vem
como uma proposta de promocao da paz, envolvendo todos
que fazem a escola e a comunidade em geral, com o objetivo
de possibilitar, dentro da escola, a educacao alicercada em
principios éticos, para o estabelecimento da tranquilidade,
da seguranca e da paz fazendo emergir neste cenario um
novo significado acerca dos conflitos, ajudando especial-
mente, aos alunos a desenvolver solucdes e a prevencao de
conflitos.

Uma das formas de solucao extrajudicial de conflitos
¢ a mediacdo. Podendo ser aplicada em diversas situacoes
de conflitos, tais como: questoes trabalhistas e comerciais,
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empresariais, familiares, de comunidades e de instituicoes
de ensino. A mediacdo é um meio alternativo e consensual
para a solucao de conflitos, na qual uma pessoa, o mediador,
terceiro imparcial, que nao tem envolvimento com o confli-
to, escolhido ou aceito pelas partes, atua em prol de mediar,
encorajar, incentivar a resolucao de um desentendimento.

Dessa forma, o mediador apenas auxilia o dialogo dos
envolvidas no conflito, utilizando métodos que facilite a co-
municacao das partes, mostrando que o conflito é inerente
as relacoes humanas e que devem cooperar e nio competir,
nao pensar sé no individual e sim nos beneficios de todos
os envolvidos para que por meio da conversa e do consenso
entre as partes encontram uma decisao que melhor as satis-
faca. A mediacao busca facilitar a comunicacao, mostrar aos
envolvidos os caminhos de concordancia para aquele con-
flito de uma forma que eles entendam que havera ganhos e
que a solucdo encontrada sera a melhor maneira de superar
0 impasse.

As ciéncias juridicas tém avancado no estudo sobre a
mediacgdo, permitindo o desenvolvimento de técnicas para a
prevencao e solucao de conflitos. As contribuicoes dos estu-
dos do direito permitem a aplicacdo da mediacao na escola,
como um instrumental para a solucao de conflitos realiza-
dos para além dos muros do Poder Judiciario, o que pode
proporcionar de forma indireta possiveis reducoes de futu-
ros processos civis ou criminais, que em tese chegariam ao
judiciario. Portanto, a mediacao permite ganhos incomen-
suraveis para o equilibrio da vida social.

Assim, a violéncia pode ser interpretada como uma
reacdo do individuo ameacado pelas formas de negacao do
de si e do seu ser. Somos reféns de graves problemas que
nos rondam a cada dia: assaltos, preconceitos, violéncia do-

. VERA LUiSA THOMAS DE QUEIROZ




407

méstica, tantos outros que deixam nosso cotidiano cada vez
mais carregado de um sentimento negativo de ameaca e fal-
ta de protecio.

Considerando a importancia desse tema na escola e
a necessidade de trabalhar de modo preventivo para a paz
na escola, a Secretaria Municipal de Educacao de Fortale-
za desenvolve um projeto que é coordenado pela Célula de
Mediacao Social da Secretaria de Educacao, no qual todas
as escolas possuem mediacao de conflitos. Diante da impor-
tancia e de ser um tema atual com o objetivo de diminuir a
violéncia nas escolas surgiu o interesse em estudar, pesqui-
sar mais sobre a mediacao de conflitos nas escolas publicas
de Fortaleza.

Por tudo isso, faz-se importante o estudo e a pesqui-
sa sobre mediacao de conflitos escolar, a fim de esclarecer
os pontos relevantes sobre o assunto e, sobretudo, para de-
monstrar a importancia da mediacao de conflitos para re-
duzir o indice de violéncia e conflitos nas escolas da rede
municipal de educacéao de Fortaleza.

Metodologia

A metodologia utilizada nesta pesquisa, com o tema:
a evasao no ensino basico escolar das causas e um plano de
acao de combate a evasdo nas escolas publicas municipais
de Fortaleza sera realizado através de uma pesquisa explo-
ratoria e explicativa, em que definira como um estudo obje-
tivos e busca maiores informacoes sobre o tema e identificar
os fatores que determinam ou contribuem para a presente
discussao, o aspecto especifico dessa ampla questao que se
destaca, citados nas agcoes de equipe diretiva descrita na
pesquisa em estudo no ensino basico regular em Fortale-
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za, é que € preciso avancar por varios caminhos sendo eles:
levantamento periodico dos alunos evadidos; ouvir os pro-
fessores e alunos, e apos, proposicao de agoes no combate a
evasao escolar; estudo da proposta pedagogica e de projeto
politico pedagogico da escola com a finalidade de mostrar,
seus objetivos, o encaminhamento metodolégico, o atendi-
mento da crianca e do adolescente e o sistema de avaliacao;
proposicao de avaliacdo; proposicao de inovacoes pedagogi-
cas com aulas mais dindmicas e preparacao de atividades di-
ferenciadas e personalizadas para alunos com dificuldades
de aprendizagem.

Na sequéncia com relacao a estudos envolvendo os
funcionarios da escola, é importante que a equipe de dire-
cao conheca a situacdo de sua escola, as resisténcias de uns
e os desejos de mudancas de outros, e seja capaz de estabele-
cer um ritmo de trabalho que uma um grupo significativo de
professores. Nesse sentido considerando que a colaboracao,
entre as equipes de professores de uma escola nao é sim-
ples; a considerar a diversidade normal de situacgoes profis-
sionais e pessoais que condicionam as afinidades e as redes
de relacao somam-se a essa questao dos fatores que freiam o
estabelecimento de culturas de colaboracao: a forte tradicao
individualista e a aceita¢ao ou negacao da proposta de traba-
lho da escola e assim, instalam-se os conflitos dificultando o
desenvolvimento de tarefa educativa em prol dos objetivos
educacionais.

Hipdteses

Verificam-se na atualidade, varios fatores que podem
influenciar no agravamento do fendmeno da evasao escolar.
Entretanto, duas diferentes abordagens se destacam, a pri-
meira esta ligada a fatores externos & escola desigualdade
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social, relacdo familiar e as drogas, enquanto a outra trata
dos fatores internos da instituicao - ligados a propria lin-
guagem e no professor.

Esta afirmacao esta vinculada a situagcoes que envol-
vem alunos trabalhadores precocemente precisam contri-
buir no provimento da familia e de sua propria subsisténcia.
Assim, exausto das rotinas diarias e desmotivados pela bai-
xa qualidade do ensino ou inexisténcia de sentimentos de
pertencimento muitos adolescentes desistem dos estudos
sem completar o ensino médio.

Aindadeacordo com o autor, essarealidade dos alunos
das camadas populares difere de que ocorre com os alunos
de classe dominantes. Enquanto os filhos e da classe domi-
nantes tém tempo para estudar e dedica-se a atividade como
danca, musica, lingua estrangeira e outros, os filhos dos es-
tratos dominados mal tém acesso aos cursos noturnos, sem
possibilidade alguma de frequentar cursos complementares
e de aperfeicoamento. Fica evidente que a classe menos fa-
vorecida acaba por abandonar os estudos, pois, nao conse-
gui conciliar o estudo com o trabalho tendo por optar por
trabalhar para ajudar no sustento familiar. Acabam por nao
ter seu direito a educacao resguardada, por ser precarias ou
pela falta de fiscalizacao ou de projetos é que possibilitam
que esses evadidos retornem ao meio escolar.

“No artigo 205,da constituicdo Federal do Bra-
sil estar disposto que: A educacao, direitos de
todos e dever do estado e da familia sera sera
promovido e incentivado com a colaboragéo
da sociedade, vis visando o pleno desenvolvi-
mento de pessoa, seu preparo para o exercicio
para o exercicio da cidadania e sua qualifica-
cao para o trabalho” (Brasil, CF. 1988).
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Resultado e discussao

Referencial tedrico

O ambiente escolar, ou area de Educagdo tem como
objetivo a transmissao dos saberes historicos, culturais e
sociais da humanidade em sua evolucao filogenética, para
seres “imaturos “, de forma que estes venham a colaborar
com esta sociedade, e atuarem na transformacao da mes-
ma, fazendo parte da historia e continuando a evolugao
historica da humanidade, neste ponto a escola é vista como
um campo social, pois esta inserida na sociedade é realiza-
da transformacoes e coloracoes na mesma. Neste processo
descrito a escola é compreendida como um sistema social
aberto, pois ele existe dentro de um sistema que se vincula
ao super sistema “sociedade®, na qual a escola utiliza de re-
cursos desta sociedade (saberes histéricos da humanidade e
organizacao da sociedade) para aplicar seus objetivos que é
a transmissao deste saber aos individuos ainda “imaturos”,
onde todas as demandas sociais e elementos para que estes
individuos passam se inserir nesta sociedade sao transmi-
tidos e oferecidos pelo super sistema sociedade, com isso o
super sistema sociedade podera usufruir dos resultados ob-
tidos promovendo alteracdes nos individuos que dela parti-
cipam para realizem funcoes sociais e desse modo passam
contribuir com a sociedade e também transforma-la (Patto,
1997).

Pensando nesta funcao social da escola, Gloria (2003).
Pontua uma metodologia que é utilizada ainda e que vem
sendo amplamente discutida atualmente, a progressao con-
tinuada contra a retencao escolar de alunos que nao desen-
volveram uma maturacio da aprendizagem esperada para a
fase que se encontram. A autora traz que os alunos que nao
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estiveram o “desenvolvimento esperado” quando avan¢am
para o ano seguinte sem conseguir acompanhar os alunos
da sala, este passa por um processo de “ nao pertencimen-
to “ daquele grupo é logo iria estratégias de enfrentamento
para lidarem com a situacao, realizam o autocontrole de for-
ma lidarem com este novo ambiente agressiva e ameacadora
devido ao nao pertencimento ao grupo no qual este aluno foi
inserido (Gloria,2003).

Além da transmissao de informacoes das ciéncias so-
ciais, outro fator importante para a area da educacao é o ma-
nejo de conteudos culturais da populacao pela qual a escola
esta inserida, esses conteudos podem ser definidos como
valores para se inserir nesta sociedade (comportamento so-
cialmente adequadas), que se observados e vivenciados po-
dem levar o aperfeicoamento individual do sujeito com uma
visao racional cada vez maior sobre o mundo promovendo
satisfacao pessoal, aumentando suas potencialidades e pro-
duzindo insercao deste individuo no mercado de trabalho
colaborando desta forma na sociedade com o crescimento
da economia no pais. (Patto,1997).

Conforme afirma Sousa (2011, p. 26) a evasao escolar
no Brasil é um problema antigo, que pendura até hoje. Ape-
sar dessa situacao ainda existir no Ensino Fundamental,
atualmente, o que chama a atencio é o numero de alunos
que abandonam no Ensino Médio.

De acordo com o Queiroz (2011, p.2) a evasao escolar
que nao é um problema restrito apenas algumas unidades
escolares, mas é uma questao nacional que vem ocupando
relevante papel nas discussoes e pesquisas educacionais no
cenario Brasileiro. Assim, como as questoes do analfabe-
tismo e da nao valorizacao dos profissionais da educacao,
expressa na baixa remuneracio e nas precarias condicoes
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de trabalho, devido a isso, educadores brasileiros, cada vez
mais bem preocupando-se com as criancas, jovens e adoles-
centes que chegam a escola, mas que nela ndo permanecem.

Referéncias

FERREIRA, F.A. fracasso e evasdo escolar 2012. indice de
desenvolvimento da educacao basica (IDEB). Formacdo em
acao, 2013.

PATTO, Maria Helena Sousa. A producdo do fracasso escolar:
historias de submissdo e rebeldia. 2.ed. Sao Paulo: Casa do Psi-
col6go,1999.

DOURADO, Luiz Fernandes. Elaboracao de politicas e estra-
tégias para a prevencao do fracasso escolar. Documento re-
gional Brasil: fracasso escolar no Brasil politicas, programas e
estratégias de prevencdo ao fracasso escolar, 2005.

CERQUEIRA, Ana Ludmila Moura de. Fracasso escolar no en-
sino fundamental na escola ptiblica: uma perspectiva psicope-
dagdgica na escola. Salvador, UFBA, 2010 (TESE)

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e sua pratica. 6 ed.
Sao Paulo: papirus,1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e
Terra,1990.

LIBANEO, José Carlos. Organizacao e gestdo da escola: teoria
pratica. Goiania: Heccus, 2004.

. VERA LUiSA THOMAS DE QUEIROZ




